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Resumo

O presente trabalho tem a intencdo de apresentar reflexdes acerca das escolas do
campo, especificamente aquelas situadas nos acampamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), denominadas de Escolas Itinerantes. O
objetivo geral da pesquisa é analisar no contexto da Escola Itinerante, a pratica
pedagdgica nas turmas de 52 a 82 séries, particularmente a experiéncia de trabalho
com Temas Geradores. A intencdo € compreender como se da a pratica educativa
no movimento social e a real possibilidade do trabalho pedagdégico baseado em
Temas Geradores. Mediante observagao da pratica pedagdgica na Escola Itinerante;
realizacdo de entrevistas com professores e analise de documentos foi possivel
caracterizar a experiéncia da Escola Itinerante, no que tange pratica pedagdgica e o
exercicio coletivo de definicdo de Temas Geradores. A Escola selecionada para o
trabalho de campo localiza-se na regido oeste do Parana, e foi organizada no final
do ano de 2003 inicio de 2004. Paulo Freire tem sido o referencial basico para o
debate sobre Temas Geradores e educagao da classe trabalhadora na escola em
questdo. Ao final da pesquisa foi possivel concluir que: o trabalho pedagdgico com
temas geradores, apesar de pouco tempo praticado trouxe resultados satisfatorios,
houve o envolvimento dos professores no planejamento e nas atividades realizadas,
mas é necessario que os professores invistam esfor¢os na investigacédo da realidade
do campo, de modo que possam ampliar os momentos de problematizacdo acerca
dos Temas Geradores.

Palavras chaves: educacdo do campo, MST, escola itinerante, acampamento,

pratica pedagdgica, Temas Geradores.



RESUMEN

Lo presente trabajo tiene la intencion de presentar reflexion acerca de las escuelas
del campo, especificamente aquellas ubicadas en los acampamentos do Movimiento
de los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST), denominadas Escuelas ltinerantes. el
objetivo general de la pesquisa es analisar no contexto de la Escuela Itinerante la
practica pedagogica en las clases de 5° a 8° grado, particularmente la experiencia de
los trabajos con Temas Geradores. La intecién es compreender como es la practica
educativa en el movimiento social y la real posibilidad de trabajo pedagogico
baseado en Temas Geradores. Mediante observagion de la practica pedagogica en
la Escuela Itinerante; raealizacion de entrevistas con los maestros e la analise de los
documientos fue posible caracterizar la experiencia de la Escuela Itinerante, en lo
que tange la practica pedagogica e lo exercicio coletivo la definicion de los Temas
Geradores. La Escuela seleccionada para el trabajo de campo ubica-se en la region
oeste de lo Parana, e fuera organizada en el final del afio de 2003 inicio de lo afio
2004. Paulo Freire tiene sido lo referencial para el debate sobre los Temas
Geradores y educacion de la clase trabajadora en la escuela in questién. En lo final
de la pesquisa fuera posible concluir que: lo trabajo con Temas Geradores, a pesar
de lo poco tiempo practicado logro resultados satifactorios, hube lo envolvimiento de
los maestros en lo planejamento de las actividades realizadas, mas es necesario
que los maestros invistam esforgos na investigacion de la realidad de lo campo, de
manera que posa ampliar los momentos del problematizacion acerca de los Temas
Geradores.

Palavras chaves: educacién del campo, MST, escuela itinerante, acampamento,
practica pedagogica, Temas Geradores.
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1 INTRODUGAO

A escolha deste tema de pesquisa esta intimamente relacionada a nossa
trajetéria de vida. Somos filhos de pequenos agricultores e, desde a infancia,
convivemos com o trabalho na roga e temos a experiéncia do camponés. Desde
pequenos, ouvimos muitas histérias contadas pelos nossos pais e tios sobre
jaguncos e posseiros existentes na regido Oeste do Parana, onde moramos
(municipio de Cascavel). O medo de perder a terra para uma grande fazenda que
rodeava a pequena propriedade estava sempre presente e perceptivel na fala dos
nossos familiares.

Com o passar dos anos, iniciamos nossos estudos em uma escola com
classes multisseriadas, que ficava na sede da fazenda (Cajati), a uns dois
quildbmetros de nossa casa, local em que ndo se falava sobre o assunto, ou melhor,
em que nunca foram discutidos “problemas” relacionados a ocupacao de terras e/ou
violéncia no campo. A principio, esse “siléncio” ndo nos inquietava, achavamos isso
tudo natural.

Crescemos e comecamos a trabalhar no corte de madeira da mesma
fazenda, que tinha um grande reflorestamento. No inicio, trabalhavamos com os
pais, que, devido a nossa ajuda, ganhavam uma remuneragao extra, sempre bem-
vinda para ajudar na manutengdo da propriedade e para o sustento da familia.
Posteriormente, adquirimos certa independéncia e continuamos na lida com a
madeira. Nessa época, ja surgiam algumas inquietagdes a respeito da situagdo em
que viviamos: ndo estavamos satisfeitos com o fato de ndo termos respostas a

certas perguntas, tais como: Por que nossos pais, que foram o0s posseiros e 0s
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primeiros habitantes do municipio de Cascavel, ficaram com tdo pouca terra,
enquanto havia nesse local uma fazenda com tanta terra? Por que queriam nos tirar
daquela pequena propriedade, localizada no meio de uma imensa fazenda?.

O tempo passou e, na mesma escola rural que estudamos até a 42 série,
iniciamos o trabalho como professor de classes multisseriadas, atendendo
principalmente aos parentes e filhos de empregados da fazenda Cajati, pertencente
ao grupo IMAPAR (Industrial Madeireira do Parana). Com o tempo, o
reflorestamento cresceu e ja ndo demandava tanta mao-de-obra. As familias
demitidas mudaram-se para a cidade ou foram transferidas de local. Trabalhamos
durante trés anos na escola, que foi fechada e nucleada’, época em que tivemos a
oportunidade de concluir o Ensino Fundamental.

Ja cursando o Ensino Médio, saimos da casa de nossos pais e comegamos a
trabalhar como secretario em uma outra escola rural, que tinha uma caracteristica
diferente da pequena escola onde iniciamos os estudos. Nesta, os alunos eram
filhos de pequenos proprietarios, arrendatarios e empregados de chacaras e
fazendas. Essa escola atendia a varias comunidades da regiao.

Com o passar do tempo, fomos conquistando experiéncia e conhecimento
tedrico, terminamos (com muita dificuldade financeira) o Ensino Médio e iniciamos
um curso superior. Formamo-nos em Estudos Sociais (Geografia) e fizemos curso
de Especializagdo em Geografia e Historia, 0 que nos possibilitou o trabalho como
professor em varias turmas, e pudemos atuar como diretor escolar nesta mesma
unidade de ensino.

Nesse tempo de atuagcdo como professor em classe multisseriada, nos anos

de 1989 a 1991; como secretario de escola, de 1992 a 1996; como professor de

! Nucleacao foi quando as escolas rurais multisseriadas foram fechadas e iniciou o transporte escolar
para uma escola maior, que agregava os alunos das varias escolas em turmas seriadas.
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séries iniciais e de 5% a 82 séries, de 1994 a 2000; e como diretor de escola, nos
anos de 2000 a 2005, sempre na escola rural, tivemos a oportunidade de trabalhar
com filhos de pequenos agricultores, arrendatarios, empregados rurais, feirantes etc.
Porém, nos ultimos anos, trabalharmos com filhos de agricultores sem-terra oriundos
de um acampamento, os quais tém uma histéria de vida diferente daqueles com os
quais estdvamos habituados a trabalhar. O fato é que os agricultores sem-terra séo
organizados em grupos e pertencem a um movimento social, algo a que nao
estavamos familiarizados, embora conhecéssemos a luta dos movimentos sociais e
a luta pela terra, fenbmeno que emergia nos ultimos anos. Em decorréncia dessa
situagao, o grupo mereceu o foco de nossa atengao.

Os acampados ocupavam parte da fazenda (Cajati) que faz divisa com a
pequena propriedade de nossos pais. Esse acampamento era um dos cinco ja
existentes na mesma fazenda, no municipio de Cascavel: Cajati, Casa Velha, Sonho
da Terra, Dorcelina Folador e 1° de Agosto. Chegava o momento de conhecer e de
valorizar o que estas pessoas estavam fazendo. Conhecendo a luta dos acampados,
encontramos parte da resposta para aquilo que indagavamos: o porqué de tanta
terra nas maos de uma pessoa so.

A trajetéria de luta dessas pessoas “sem terra” nos chamou a atencgao,
gerando a aproximagao com eles e o interesse em compreender 0 movimento que
os organizava: o MST — Movimento de Trabalhadores Sem Terra.

Essa aproximacéo nos fez compreender que os Sem Terra do MST sao os
protagonistas da luta pela reforma agraria. Além dessa bandeira, lutam também por
escolas, tanto para as criangas quanto para os jovens e adultos, e tém como meta

principal a transformagao econémica e social. Esta luta e resisténcia é representada
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pelas ocupagdes de grandes fazendas e por manifestagbes publicas por meio de
passeatas e outras formas.

Para Caldart (2000), o MST é

[...] um dos herdeiros do processo historico de resisténcia e de luta
do campesinato brasileiro. E parte da histéria da luta pela terra no
Brasil, assim como das lutas ja realizadas em outros lugares e em
outras épocas, onde a exploracdo ou a exclusdo social dos
camponeses também foi uma realidade. (p.107).

[...]

O MST trouxe a si também as lutas corporativas dos assentados, em
relagdo a crédito, a precos minimos, a estradas, a saude, a
educacgao. Isso vem exigindo a ampliagédo permanente das frentes de
atuacdo do Movimento, ao mesmo tempo que consegue inserir 0s
interesses corporativos, particulares de grupos ou pessoas, em um
movimento maior que é o de luta pela Reforma Agraria em todo o
pais. (p.116).

Souza (1994, p. 83) aponta que “a origem Sem Terra esta ligada ao modelo
de modernizagédo da agricultura e concentragéo fundiaria principalmente. Atrelado a
isso vem a resisténcia dos trabalhadores rurais que sao excluidos do processo

produtivo, por conta dessas transformag¢des no campo”.

Para Vendramini (2000, p. 50),

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra nasceu da
premissa de que a luta pela terra tem de ser de massa. E um dos
mais inovadores fenémenos politicos da América Latina, a medida
que busca enfrentar os problemas do campo atacando as causas
estruturais. Nesse sentido, a reivindicagcdo da terra é importante e
valida.

Além de lutar pela terra, pela educagao e pela saude, entre outras bandeiras,
o MST vem sendo uma organizagdo com influéncia na estrutura politica nacional.

Por estar envolvido nas principais manifestacdes politicas do Brasil’>, o MST tem

servido de referéncia as principais bandeiras de lutas do povo brasileiro e vem se
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constituindo como o principal grupo de resisténcia ao sistema capitalista na América
Latina, inovando nas estratégias de luta e organizagao social e politica.

Entendemos, também, que o MST tem, nos ultimos anos, debatido e
implantado um método diferenciado de educacido para os povos que vivem no/do
campo, proposta que vem sendo discutida nas varias esferas governamentais.

A Educacdo do Campo, que envolve estudantes que moram e sobrevivem
no/do campo, ribeirinhos, sem-terras, quilombolas etc., evidenciando a necessidade
emergente de politicas educacionais voltadas a estes estudantes, que até bem
pouco tempo n&o eram lembrados pelas instituicbes governamentais e que
passaram a adquirir importancia a partir principalmente da luta do MST e de outros
movimentos sociais, hoje organizados na Via Campesina.

O debate sobre a Educagdao do Campo ocorre em funcdo da pressao dos
movimentos sociais € também em cumprimento a Lei de Diretrizes e Base da
Educacédo (LDB) — Lei n° 9.394, de dezembro de 1996 — que propde, no seu artigo
28, medidas de adequacdo da escola a vida do campo, ndo contempladas nas
legisla¢des anteriores. O modelo educacional era unico em todas as regides do pais,
e nao caracterizava as especificidades regionais e as caracteristicas culturais de
cada povo. Por essa razdo, esse modelo homogeneizador de educagdo era
entendido por nés como uma invasao cultural.

Além disso, no Ministério da Educacdo, em 2004, foi criada a SECAD
(Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade), e em alguns
estados, como o Parang, foram criadas as Coordenagdes Estaduais de Educacao do

Campo. Os Municipios também criaram, em suas Secretarias Municipais de

2 Ver trabalho de Fabrini (2003).
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Educacdo, as coordenagdes encarregadas de dar atendimento diferenciado a
modalidade de Educagao do Campo.

Varios Seminarios de Educacdo do Campo tém sido realizados no Brasil,
neste inicio de século XXI. Das discussdes empreendidas nas conferéncias, nos
seminarios, nos debates e nos estudos realizados, foram elaboradas as Diretrizes
Operacionais Para Educacao Basica do Campo, aprovada em 2001. Essas diretrizes
ja vinham sendo discutidas desde a | Conferéncia Nacional por uma Educagédo do
Campo, realizada em 1998, no municipio de Luziania, no estado de Goias. Desta
conferéncia, foi publicado o texto Por uma educagdo basica do campo, que teve
sequéncia em anos seguintes.

Os governos em todas as instancias, ao longo dos tempos, pouco atuaram
para melhorar a educagao dos camponeses e, quando atuaram, foram com medidas
de contencao dos trabalhadores no campo, e com propostas de educacdo que
visavam a prepara-los para o mercado de trabalho urbano industrial. Somente no
final do século XX, mediante a insistente luta dos movimentos sociais do campo, foi
que as instancias governamentais passaram a atender a algumas das reivindicagdes
e a colocar em pauta o debate sobre politicas publicas e Educagado do Campo e para
0 campo.

A Educacgdo do Campo esta pautada em documentos do governo federal e
dos governos estaduais, criados nos ultimos anos por meio de discussdes com a
sociedade organizada. O caderno Referéncias para uma politica nacional de
Educagédo do Campo (BRASIL, 2004), no item 3.3, coloca como estratégia do
desenvolvimento territorial sustentavel, visando ao desenvolvimento econémico sem

prejuizo ao meio ambiente,



16

A decisdo do governo brasileiro em propor uma politica nacional que
apoie o desenvolvimento sustentavel dos territérios rurais foi
resultado de um processo de acumulos e de reivindicagcdes de
setores publicos e organizagdes da sociedade civil. As analises
apontam para o fato de que as politicas publicas implementadas nas
Ultimas décadas nao conseguiram melhorias substanciais na
concentragao fundiaria e a persisténcia das desigualdades regionais,
setoriais, sociais e econémicas. Nesse processo a educagao € um
vetor estratégico para o desenvolvimento territorial sustentavel, é
uma forgca mobilizadora capaz de articular as inovagbes que se
pretendem para a transformacgao da realidade produtiva, ambiental,
politica e social. (BRASIL, 2004, p. 34).

Assim, através de discussbes e de cobrangas, criou-se uma legislagéo
especifica por meio da qual o governo e a sociedade vém tentando desenvolver uma
proposta que atenda a demanda da educagdo nas areas rurais do Brasil, visando a
desenvolver o ser humano pleno, bem como as potencialidades econdmicas,
produzindo alimentos naturais e para subsisténcia, ao mesmo tempo em que se
conserva 0 meio ambiente.

As cobrancas por melhorias das condi¢des de vida dos camponeses® sdo
histdricas. A conquista de avangos so6 esta sendo possivel através da organizagéo e
das mobilizagdes realizadas pelos movimentos rurais do campo, em conjunto com
entidades educacionais, igrejas e membros das comunidades rurais, de sindicatos e
associagoes, dentre outras instituicoes.

Os movimentos sociais tém sido importantes instrumentos na conquista de
espacgos para muitas pessoas que estdo a margem do sistema econbémico e,
consequentemente, excluidas dos sistemas educacionais. Esses movimentos vém
buscando medidas alternativas de humanizagdo, organizagdo e produgdao da
sustentabilidade humana.

O MST, na condigcdo de movimento social, vem desenvolvendo no setor de

educacao um importante trabalho na insercdo dessas pessoas na escolaridade
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formal, através de programas, projetos e experiéncias diversas que vem
empregando em todo o Brasil.

As Escolas Itinerantes sdo exemplos das conquistas que os camponeses vém
conseguindo por meio de intensa luta por um processo de escolarizagao formal a
todos, como preconiza a lei. Esse modelo tem como objetivo a alfabetizagdo dos
acampados, fazendo com que estes, por meio da escola, conhecam os seus direitos
e possam entender e lutar ndo s6 por terras, mas por melhores condicdes de vida,
principalmente a eles, os acampados.

A Escola lItinerante é a escola localizada no acampamento do MST. A
educagao formal itinerante iniciou-se no Rio Grande do Sul, no ano de 1996.
Chama-se itinerante porque € proviséria, ja que o acampamento € uma forma de luta
e nao a permanéncia na determinada localidade. Quando o acampamento muda de
lugar, a escola segue junto, de forma a garantir educagao as criangas acampadas.

No Parana, o funcionamento das Escolas ltinerantes & mais recente:

A primeira Escola Itinerante foi inaugurada em 30 de outubro de 2003
— a Escola Chico Mendes, do acampamento José Abilio dos Santos,
localizada no Municipio de Quedas do Iguagu, com 660 educandos e
43 educadores/as. A segunda foi inaugurada em 07 de fevereiro de
2004 - a Escola ltinerante Zumbi dos Palmares, no Acampamento
Dorcelina Folador, localizado no Municipio de Cascavel, com 360
educandos e 28 educadores. (PROJETO, 2006).

Assim, no Parana, a Escola Itinerante esta em fase de instalacdo. A demanda
€ grande devido aos varios acampamentos existentes, mas € necessario tempo para
gue se desenvolvam experiéncias significativas, com resultados que contemplem as
especificidades dos acampados, que € a proposta do MST para a Escola Itinerante.

Conforme definigdo em documento da propria escola,

® Sobre a condigao dos camponeses, ver Grzybowski (1987).
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A Escola ltinerante nasceu da necessidade das familias acampadas
que, ao irem para os acampamentos, precisavam de uma escola
para seus filhos. Em muitos casos, os municipios ndo queriam
atender as criancas Sem Terra nas escolas municipais e, quando
atendiam, em geral levavam as criangas dos acampamentos para a
cidade. Na cidade, as criangas, muitas vezes, sofriam discriminagao
por professores e alunos que ndo compreendiam O processo
organizativo e as causas que levam o Sem Terra a se organizar e
lutar pela terra. Por isso, muitas criangas ficavam sem escola, e as
que conseguiam, quando o acampamento mudava de lugar,
passavam novamente pelo transtorno de lutar pela vaga. Na maioria
das vezes, quando a conseguiam, ja se havia encerrado o ano letivo.
Era comuns encontrarem dificuldades para matricula, problemas na
adaptacdo com os docentes, a convivéncia com outra realidade,
outro método de organizar o ensino e aprendizagem. A criancga tinha
gue recomecar tudo de novo, o que prejudicava sua aprendizagem e
fazia com que grande numero de criangas Sem Terra reprovasse,
pois a aprendizagem ndo acontecia. Perdia-se, assim, o gosto pelo
estudo. (PROJETO, 2006).

E mais:

A Escola ltinerante é uma conquista resultante da luta do MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra). Desde a sua
origem, ele luta por escola nos acampamentos e assentamentos,
fruto da consciéncia do direito a educacgao. Este direito é garantido
na Constituicdo Federal, pela qual a educacdo é um direito de todos
e um dever do Estado. Tal entendimento fez com que os Sem
Terra4, desde sua origem, lutassem por escola publica, gratuita, de
qualidade e para todos; uma escola que se volte aos interesses e as
necessidades dos sujeitos onde ela se insere. (PROJETO, 2006).

Atualmente, ha onze Escolas ltinerantes, em varios acampamentos, em todo
o estado do Parana. O governo reconhece essas escolas e estuda a sua
oficializagdo por meio da regularizagdo da documentacéo oficial do Estado.

As Escolas Itinerantes, no estado do Parana, sao todas pertencentes a rede

publica estadual de ensino, para que, caso ocorram mudangas dos acampamentos

* Sem Terra, com letras maitsculas, ¢ o nome dado ao sujeito constituido pelas lutas do MST. Sem-terra, com
hifen, ¢ substantivo de dois géneros e dois ntimeros, designacdo sociopolitica de individuo do meio rural, sem
propriedade e sem trabalho (LUFI, 1998, p. 601).
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dentro do estado, o aluno permanega na escola sem o prejuizo causado pela
transferéncia, que pode ser constante. Para isso, foi organizada uma Escola Base,
instituicdo que tem a responsabilidade legal por todas as Escolas Itinerantes do
Parana. A Escola Base organiza a documentacéo dos alunos e dos professores que
atuam nas Escolas Itinerantes, além de repassar verbas estaduais e federais
destinadas a cada Escola Itinerante, organizando a distribuigdo conforme o numero
de alunos de cada uma.

A administragcdo das Escolas Itinerantes também é de responsabilidade da
Escola Base, que realiza todos os encaminhamentos administrativos, como o
suprimento de professores, e toda a manutengao fisica, como distribuicdo da
merenda escolar, arrecadagdo (compra) e distribuicdo de material administrativo,
distribuicao de livros didaticos, paradidaticos e de material didatico de apoio, entre
outras atribuicdes. A Escola Base funciona da mesma maneira que as outras
escolas estaduais, e atende as Escolas Itinerantes de maneira descentralizada.

No municipio de Cascavel, existem sete acampamentos, dentre eles o
Acampamento 1° de Agosto5, que € o unico que possui Escola Itinerante neste

municipio.

Quadro 1: Acampamentos localizados no municipio de Cascavel.

Acampamento N°. de familias Fazenda Data ocupacao
Dorcelina Folador 970 Cajati 28/08/1998
Casa Velha 51 Cajati 19/05/1999
Jangadinha 11 Jangadinha 01/08/1998
Sonho da Terra 08 Cajati 19/05/1999

> Consideragdes detalhadas sobre o acampamento serdo feitas no quarto capitulo deste trabalho.
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Cajati 64 Cajati 19/05/1999
12 de Agosto 405 Cajati 01/08/2003
7 de Setembro 49 Ferlin 07/09/2003

Fonte: INCRA, 2006 (pesquisa realizada junto ao 6rgao).

A escola possui em torno de 500 alunos na Educacao Infantil, no Ensino
Fundamental — primeira fase (12 a 42 séries) e segunda fase (5% a 82 séries) — e no
Ensino Médio.

A escola localizada no Acampamento 1° de Agosto é a Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares, onde a pratica pedagogica baseada no método de trabalho
com Temas Geradores, de Paulo Freire, estda sendo implantada nas turmas de 52 a
82 séries e no Ensino Médio, uma vez que nas turmas de Educagao Infantil e no
Ensino Fundamental até a 42 série ja se trabalha a partir de Temas Geradores ha
mais tempo. Trata-se, portanto, de um desafio que vem sendo proposto aos
educadores de 5% a 82 séries e do Ensino Médio, que constituem um universo
diferente de educadores.

Por essas situacdes acima apresentadas, as quais caracterizam nossa
trajetéria e os elementos que nos circundam, é que decidimos realizar estudos
referentes aos movimentos sociais e ao desenvolvimento da Educacdo do Campo.
Especificamente, decidimos nos debrucgar sobre a educagdo nos acampamentos do
MST, que tem como um dos desafios deste a implantacdo da Escola ltinerante no
estado do Parana. A Escola Itinerante constitui, entdo, nosso objeto de pesquisa.
Para estudar sua constituicdo e sua dinamica, acompanhamos as atividades
pedagogicas desenvolvidas na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, observando
as agdes de implantagdo do trabalho com Temas Geradores na segunda fase do

Ensino Fundamental.
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O problema central de nossa pesquisa resume-se na interrogagado: Como se
configura o planejamento pedagodgico com Temas Geradores no ensino de 5% a 82
séries, na Escola Itinerante?

Cabe ressaltar que a intengao inicial era pesquisar também o Ensino Médio,
mas, no decorrer da coleta de dados, consideramos pertinente abordar o Ensino
Fundamental, diante do tempo da investigacédo e da complexidade de dados que
teriamos para analisar, caso optassemos pelo estudo dos dois niveis de ensino.

As questdes que nos inquietaram inicialmente foram: 1) Como esta sendo a
implantagdo do tema gerador nas turmas de 5% a 82 séries e de Ensino Médio? 2)
Como tem sido entendido e desenvolvido o trabalho coletivo dos Temas Geradores
na escola? 3) Como é o envolvimento dos educadores na definicdo do tema e no
planejamento pedagdgico? 4) Quais os principais problemas encontrados pelos
educadores para o desenvolvimento do trabalho pedagdégico com Temas
Geradores?

Para respondermos a essas questdes, decidimos conhecer a escola em um
trabalho de aproximacado, observando a articulacdo desta com a comunidade.
Procuramos investigar, ainda: o grau de participagdo da comunidade na definicdo e
no desenvolvimento dos Temas Geradores; o grau de entendimento dos educadores
do trabalho com Temas Geradores; a contribuicdo dos educadores para o processo
de ensino-aprendizagem; e a identificacdo dos problemas por parte dos educadores
na efetivagdo da proposta pedagdgica a partir dos Temas Geradores.

Para fundamentar teoricamente o0 nosso trabalho, utilizamo-nos
principalmente das obras de Paulo Freire, em especial Pedagogia do Oprimido
(2005), no qual o educador propde o trabalho com Temas Geradores, com o objetivo

de transformar a realidade vivida, acreditando que somente a partir da
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conscientizagcdo € que nos libertaremos da opressdo do capital de que somos
vitimas. Em outras palavras, somente através da educacéo libertadora é possivel
libertar o povo oprimido da alienagéo a que esta submetido.

Consultamos, também, estudos realizados em outras escolas por autores que
defendem o trabalho pedagdgico baseado em Temas Geradores, como a
experiéncia do municipio de Floriano Peixoto, relatado por Oncay (2006), e os
estudos realizados por Corazza, publicados em Tema Gerador: concepgédo e
praticas (1992), entre outros.

Para os estudos relacionados aos movimentos sociais do campo, utilizamos
as contribuicdes tedricas de Souza (1994; 2004; 2005; 2006), Martins (1991), Silva
(2004), Medeiros (1989), Brennneisen (2004), Fabrini (2003), Grzybowski (1987),
Gohn (1995; 2001; 2003), Scherer-Warren (2005), entre outros. Para os estudos
referentes ao MST, consultamos Souza (1994; 2004; 2005; 2006), Caldart (2000;
2004; 2004a), Leite (1999), Fernandes (2001), Oliveira (2005; 2006), Silva (2004),
Brenneisen (2004), entre outros. Com relagao a pratica pedagdgica no movimento
social, utilizamos trabalhos tedricos de Souza (1994; 2004; 2005; 2006), Giesta
(2001), Behrens (2005) e Mizukami (1986).

Na realizagdo dos nossos trabalhos praticos, observamos as atividades
realizadas pelos educadores, acompanhando-os nos trabalhos desenvolvidos na
escola e verificando os encaminhamentos realizados por esses educadores, bem
como os encaminhamentos realizados pela coordenagdo pedagdgica da escola.
Também avaliamos as leituras sugeridas e desenvolvidas pelos educadores, os
cursos de formacéo oferecidos e realizados pelos educadores, € o envolvimento
destes no processo de ensino-aprendizagem. Observamos, igualmente, a

participagdo da comunidade e da diregdo do MST nos trabalhos realizados na escola
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e nas definicbes de atividades da escola, mas, principalmente, na definicdo dos
Temas Geradores, trabalho este que realizamos e registramos as anotagbes em
caderno de campo.

A base empirica de nossa pesquisa esteve pautada no trabalho com um
grupo de onze educadores de 5% a 82 séries. Realizamos entrevistas com cinco
deles e com duas coordenadoras pedagogicas. Nessas entrevistas, ndo formulamos
questdes rigidas, e o entrevistado teve liberdade de resposta. No registro dos dados
obtidos, optamos por nao revelar o nome, substituindo-os por letras escolhidas
aleatoriamente; no entanto, mantivemos fidelidade quanto as suas fungdes na
escola.

Desta maneira, respondemos as questdes norteadoras do trabalho: Como se
tem efetivado a implantacao do trabalho com os Temas Geradores? Como tem sido
a participacado dos alunos e da comunidade na definicdo dos Temas Geradores?
Quais as vantagens e quais os problemas encontrados no planejamento do trabalho
com Temas Geradores?

Na entrevista com a coordenagao da escola, verificamos o envolvimento dos
educadores na proposta de trabalho com os Temas Geradores, bem como os
resultados e problemas verificados no decorrer dos trabalhos. As entrevistas com os
coordenadores também contribuiram para perceber a relagdo existente entre a
coordenacdo pedagdgica da escola, os educadores e a comunidade.

Apresentamos nosso trabalho em quatro capitulos. No primeiro capitulo —
Movimentos sociais do campo —, abordaremos a importadncia dos movimentos
sociais no campo e os principais conflitos ocorridos no século XX, com destaque
especial ao MST, no qual temos pautado nossa pesquisa, principalmente no que

concerne as agdes do movimento no Oeste do Parana.
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No segundo capitulo — Educagdo do Campo —, faremos um esbogo dessa
modalidade de educagdo e da pratica pedagdgica do MST. Serado discutidas as
possibilidades de trabalho da Educagdao do Campo e o método Paulo Freire no
Brasil, bem como a abordagem que o MST vem dando a educagéao, entendendo-a
como transformacéo social no novo paradigma da Educagdo do Campo.

No terceiro capitulo — A pratica pedagdgica: pensando a Escola Itinerante no
contexto do MST —, faremos uma apresentagdo do tema gerador e do trabalho que
vem sendo realizado a partir de 1996, quando se iniciou no Rio Grande do Sul a
Escola ltinerante, enfatizando como esse modelo educacional esta estruturado.

No quarto capitulo — A pratica pedagdgica na Escola Itinerante Zumbi dos
Palmares, no municipio de Cascavel (PR) —, apresentaremos o resultado de nossa
pesquisa. Caracterizaremos o Acampamento 1° de Agosto, a Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares e sua trajetéria historica, bem como a pratica pedagogica na
Escola Itinerante no periodo em que se desenvolveu a experiéncia com Temas
Geradores, delineando o0s resultados e os problemas subsequentes.
Consideraremos, aqui, como sdo pensados e discutidos os Temas Geradores, como
tem se efetivado o trabalho pedagdgico na Escola Itinerante Zumbi do Palmares, e
como a proposta de educacdo do MST na Escola ltinerante € compreendida pelos
educadores. Caracterizaremos, também, o envolvimento e a articulagdo com a
Escola Base Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, de Rio Bonito do Iguagu.

Esperamos, com este trabalho, contribuir ndo somente com a Escola
Itinerante e com o MST, mas com toda a coletividade, de forma que a experiéncia
desenvolvida na escola torne-se publica e todos os fatores favoraveis possam ser
aproveitados por escolas e educadores, visando ao acesso de todos, principalmente

dos excluidos, aos bens socialmente produzidos pela humanidade. Acima de tudo,
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esperamos que os problemas encontrados no decorrer do desenvolvimento desta

experiéncia sejam compartilhados e, de uma forma coletiva, sejam superados.
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2 MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

2.1 Os principais movimentos e lutas sociais no Brasil

Iniciaremos este capitulo fazendo uma breve exposicdo a respeito dos
principais movimentos sociais do Brasil, para que possamos perceber que a luta da
classe trabalhadora que ocorre em nosso pais por melhores condigcdes de vida é
historica e nao acontece somente nos centros urbanos. Ressalta-se que as lutas e
0os movimentos sociais tém se desenvolvido ao longo da histéria no campo, e hoje
possui grande visibilidade e importancia na luta da classe trabalhadora do pais e
cujas influéncias se fazem sentir em todo o mundo, por meio de reivindicagdes
diversas.

Entendemos por movimentos sociais todos os movimentos organizados em
torno de lutas coletivas comuns, principalmente as lutas dos menos favorecidos e
excluidos, marginalizados pela sociedade brasileira e mundial. Concordamos com
Grzybowski (1987) quando este considera que o0s interesses comuns, nas
necessidades mais imediatas de trabalho e de vida, sdo os conjuntos de condigbes
necessarias para que as relagdes virem um movimento. Conforme o autor, ha um
conjunto de condi¢gdes necessarias para que se constitua um movimento: a
identidade em torno dos interesses comuns, as acdes coletivas de resisténcia, a
percepcao de interesses comuns e as condicdes mais imediatas de trabalho séo

fatores para o surgimento de um movimento social.
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Os movimentos sociais sao manifestacdes de interesses comuns vinculados a
necessidade. Assim, a caracteristica principal do movimento social € o elemento
coletivo, cujo elo de unido sao as necessidades comuns.

Nossa intencdo € demonstrar, por meio da analise das manifestagdes sociais,
gue a luta de classes sempre existiu e que ndo ocorrem manifestagcdes somente por
questdes urbanas: as questbes rurais tém contribuicdo significativa na luta de
classes. No campo, a luta de classes ndo se da somente em decorréncia da
existéncia de mas condigdes de trabalho nas grandes propriedades rurais, mas,
principalmente, pela ma distribuicido de renda, tanto no campo quanto nas cidades,
problema histérico que atinge a maioria da populagao brasileira. Nesse aspecto,
para que possamos entender e situar o leitor a respeito dos principais movimentos
sociais e das lutas de contestagao ocorridas no Brasil, compreendendo o periodo
mais recente do século XX e inicio do século XXI, buscaremos apoio principalmente
na obra de Maria da Gléria Gohn (1995).

Sabemos que os problemas sociais no Brasil sao histéricos e que as
manifestagbes contrarias a ordem vigente no pais surgiram com a chegada dos
europeus, indicadas pela contestagdo dos indigenas em relagao ao estabelecimento
de um novo sistema econdmico. O periodo de transicdo para o novo sistema que
surgia, imposto pelo europeu, gerou conflitos e insatisfagbes. Posteriormente, os
escravos que, ao longo da historia do Brasil, contestavam contra a escraviddo, bem
como os movimentos antiescravistas, também se manifestaram frente ao poder
constituido.

Outros grupos de brasileiros e portugueses também reivindicaram igualdade
dos direitos coletivos, assisténcia do império e do governo, independéncia,

implantagédo da republica e demandas especificas de cada regido e de cada grupo.
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Citamos, por exemplo, os Movimentos de Macons (1808-1817) em Pernambuco,
Bahia e Rio de Janeiro. Ressalta-se que, nessa época, a grande maioria das lutas e
movimentos tinha como ponto comum a politica.

Gohn (1995) agrupa as primeiras lutas sociais no Brasil nas seguintes
categorias: (a) Lutas em torno da questao da escravidao; (b) Lutas em torno das
cobrangas do fisco; (c) Lutas de pequenos camponeses; (d) Lutas contra a
Legislagao e Atos do Poder Publico; (e) Lutas pela mudanga do regime politico; e (f)
Lutas entre categorias socioecondmicas. Para a autora, as lutas relacionadas aos
escravos € a proclamacao da Republica tornaram-se as mais famosas, por estarem
relacionadas ao sistema produtivo e ao sistema de poder e controle politico,
elementos fundamentais do pais.

Gohn (1995) afirma que a dificuldade maior na organizacédo dos movimentos
sociais € que nao existia uma unidade nacional e, consequentemente, as lutas eram
descontextualizadas de qualquer grupo, partido ou instituicdo. A autora nos aponta

que

Os movimentos tinham dificuldades de se estabelecer ou de
permanecer no poder, sendo em maior ou menor tempo
massacrados, nas varias regides do pais, pelas forgas da legalidade
colonial ou imperial. As aliangas de classe existentes eram ténues e
contraditérias. Homens brancos livres (pequenos produtores ou
comerciantes) almejavam diminuigdo dos impostos e liberdade para
a comercializacio; soldados e outros militares queriam aumentos de
soldos; padres e religiosos queriam a n&o-restricdo a seus trabalhos,
entao perseguidos pelas leis pombalinas; indios-trabalhadores, co o
no Para, queriam a liberdade de viver segundo seus costumes e
cultura; negros alforriados queriam empregos etc. (GOHN, 1995, p.
23-24).

Outra problematica apontada pela autora é que faltava clareza as massas
populares que, em alguns casos, participaram dos movimentos e das lutas, como na

Cabanagem, no Para, e na Revolugdo Praieira, em Pernambuco, em que as
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camadas populares fizeram parte do grupo de frente. Na visdo de Gohn (1995, p.
25), a “falta de clareza, de politizagado, de projetos claros e as ambiguidades das
aliangas, agucgadas pelas contradicbes das camadas médias, fizeram com que as
camadas populares fossem sempre as mais reprimidas”. Uma evidéncia disso € que,
quando havia condenacido a morte, foram executados, em varios casos, individuos
das camadas populares.

No periodo de 1850 a 1890, registra-se uma série de movimentos
messianicos, que a historiografia tradicional destaca como fenédmeno de fanatismo
religioso. Mas, na verdade, “foram lutas em torno da questdo agraria, de resisténcia
as oligarquias rurais, embora eles nao tivessem projetos politicos ou ideoldgicos
claros. Sdo exemplos deste tipo de movimento a Revolta dos Muckers no Rio
Grande do Sul e Canudos na Bahia” (GOHN, 1995, p. 40).

Conforme Martins (1986), a expropriacao dos lavradores e a exploragao
constituem um processo combinado, levado a efeito pelas grandes empresas
capitalistas que, apoiadas particularmente nos incentivos fiscais, influenciam a

expulsado dos lavradores e o conflito pela terra. Assim,

Do ponto de vista da analise desse processo, a violéncia que
geralmente acompanha a expropriagdo ndao é o seu aspecto
principal. O principal que € a expropriagdo constitui uma
caracteristica essencial do processo de crescimento do capitalismo,
€ um componente da logica de reproducdo do capital. O capital s6
pode crescer s6 pode se reproduzir, a custa do trabalho, porque sé
trabalho é capaz de criar riqueza. Por isso, uma lei basica do capital
€ a de subjugar o trabalho. Nao ha capitalismo sem subjugacao do
trabalho. Assim, na medida em que o trabalhador vende sua forga de
trabalho aparecerdao necessariamente como frutos do capital que o
comprou, como propriedades do capitalista. Para que isso ocorra é
necessario separar o trabalhador dos seus instrumentos de trabalho;
para evitar que o trabalhador trabalhe para si mesmo, isto €, para
evitar que deixe de trabalhar para o capitalista. (MARTINS, 1986, p.
50).
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Desta maneira, o capitalista cresce e amplia seu capital e cria mais problemas
que solugdes, contribuindo para que haja o crescimento das tensbes sociais no
campo, e a consequéncia, segundo Martins, sera as vitimas buscarem solugoes.

A partir da reproducdo ampliada do capital, podemos entender que a
propriedade familiar € a propriedade que nao é regulada pela necessidade de lucro,
enquanto a maioria das médias e, principalmente, das grandes propriedades rurais
estao voltadas a obtencao de lucro e ampliagao do capital.

Assim, as lutas sociais em torno da terra envolvem principalmente a
reproducdo e ampliagao do capital, € no, século XX, terdo um novo carater: o carater
urbano, advindo do processo de industrializacdo e das novas fungbes concentradas
nas cidades. Dessa forma, novas categorias de lutas surgiram, como os indicados
por (1995): as lutas por melhores salarios e condigbes de vida, por moradia, por
educacéao formal, as lutas ambientais, as lutas e movimentos regionais por meios de
consumo coletivo, as lutas sociais no campo, entre outras.

Na primeira fase do século XX (anos 1900 a 1930), as lutas sociais urbanas
se acirraram devido ao processo de urbanizagao propiciado pela economia do café,
na regiao centro-sul. Neste periodo, segundo Gohn (1995), os trabalhadores se
organizaram e criaram os sindicatos de categorias, as federagcbes e as
confederagdes. Realizaram varios congressos e inumeras greves e, fieis a ideologia
anarco-sindicalista, combateram a igreja e o estado, além das forcas armadas.
Privilegiando a ac&o direta, deram grande énfase a cultura e educagdo das massas
e a igualdade entre os sexos. O Estado brasileiro, em contrapartida, tratou a questéo
social como caso de policia. O quadro de pobreza era reinante no pais, agravado
por ciclos de epidemias, e as elites dominantes administravam voltadas para os

interesses dos donos dos cafezais.
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O segundo periodo, que se da apos 1930, caracterizou-se como uma nova
etapa na historia do pais: o urbano passa gradativamente a ser objeto de atencgéo
das politicas publicas, “as classes populares comegam a emergir como atores
historicos sob novos prismas. Paulatinamente vao deixando de ser apenas casos de
policia e se transformando em cidaddos com alguns direitos, como os trabalhistas.
Ainda que tenham ocorrido mais no papel, essas mudancas sao marcos historicos
significativos” (GOHN, 1995, p. 81).

O terceiro periodo, correspondente aos anos de 1945 a 1964, caracterizou-se
por grande participacao social: os movimentos sociais emergiram em diferentes
partes da nacdo, reivindicando reformas de base, politicas nacionalistas e
equipamentos urbanos basicos para a sobrevivéncia dos grandes contingentes
humanos que se deslocavam do campo para a cidade em busca de condi¢cbes
melhores (GOHN, 1995). Esse periodo constituiu, também, uma fase de grande
intervencao do Estado na economia, com o objetivo de criar condigbes para a nova
etapa de acumulagao do capital com base na industria de bens de capital, tais como
as siderurgicas, as usinas e as companhias geradoras de energia. O Estado passou
também a intervir na sociedade com politicas sociais de cunho clientelistico, para
ganhar a simpatia por meio de sistemas de barganhas. Foram muitos os movimentos
sociais desta fase: “As greves de operarios e de setores do aparelho estatal, recém-
expandido pelas necessidades da conjuntura, marcaram o periodo como um dos
mais ricos da historia do pais em mobilizagdes e propostas sociais” (GOHN, 1995, p.
90).

O quarto periodo, que compreende a década 1964/74, foi caracterizado pela
grande repreensdo na sociedade brasileira, imposta pelo regime militar. Foi

marcado, também, pela efervescéncia dos movimentos de esquerda, que resistiam
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as forcas capitalistas, engendradas da alianga entre militares e capital estrangeiro.
Essa fase corresponde a um periodo de intensa articulagéo das forgas politicas no
Brasil, que operavam na clandestinidade, respaldadas por agdes violentas, na iluséo
da necessidade de luta armada (GOHN, 1995).

O quinto periodo (1975 a 1982) constituiu-se, pelas suas lutas, movimentos e
projetos para o pais, em um dos mais ricos da histéria do Brasil. Corresponde a fase
de resisténcia e enfrentamento ao regime militar, que ja perdera sua base de
legitimidade junto a sociedade civil. Varios projetos de mudanga social foram
elaborados em articulagdo com a sociedade civil, com propostas de frentes e lutas.
Havia a esperanga das camadas sociais organizadas em realizarem mudancgas
histéricas que outros grupos nao tinham conseguido: “os moradores das periferias,
das favelas, corticos e outros submundos saem da penumbra e das paginas policiais
para se tornarem os depositarios das esperancas de serem novos atores historicos,
sujeitos de processos de libertagédo e de transformacgao social” (GOHN, 1995, p. 111-
112).

O sexto e ultimo periodo, de 1982 a 1985,

Juntamente com as eleicbes diretas para a escolha de
governadores de estados, corresponde a um periodo de intensa
movimentagcao social, dado pelas caracteristicas da conjuntura
politica e bastante ampliado pela dimensao dos problemas sociais,
pelo aumento do contingente populacional do pais e pela facilidade
de divulgagdo e reprodugcdo das agbes coletivas pelos meios de
comunicagao de massas. (GOHN, 1995, 123).

Nesse periodo, uma onda de desemprego tomou conta do pais, e a inflagao
estava em alta. A mobilizagdo social tomou caracteristicas de agitagcdo de massas,
com greves, saque a supermercados, linchamentos populares, marcados pelo

desespero social. O surgimento de centrais sindicais, entidades organizativas
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amplas do movimento popular, e o surgimento de movimentos sociais em todo o
territério nacional, com diversas tematicas caracterizando as problematicas:
“‘mulheres, negros, criangas, transporte, meio ambiente, saude, moradia, estudantes,
escolas, creche etc., todos, em seu conjunto, revelavam a face de sujeitos até entéao
ocultos ou com as vozes sufocadas nas ultimas décadas” (GOHN, 1995, p. 124).
Nessa perspectiva, a década de 80 revela-se fundamental para entender a
construcao da cidadania dos pobres no Brasil.

E nos anos 90 que surgem novos movimentos, e os movimentos populares
dos anos 70/80 se alteram: alguns entram em crise, dando lugar aos “novos
movimentos sociais, centrados mais em questdoes de éticas ou de revalorizacdo da
vida humana. A violéncia generalizada, a corrupgdo, as varias modalidades de
clientelismo e de corporativismos, os escandalos na vida politica nacional etc. levam
a reagdes no plano da moral” (GOHN, 1995, p. 125). Surgem mobilizagdes coletivas
com objetivo de conscientizagdo, apresentando-se mais como “campanha” que

como movimento social.

2.2 Os movimentos sociais no campo: século XX

Com o desenvolvimento tecnolégico mundial, a globalizagdo e a insergéo de
novas técnicas na agricultura, o campo sofre alteragées na sua constituicdo. Ao
longo da histéria do Brasil, ocorreram mudangas nas relagbes de trabalho, e a
classe trabalhadora do campo sempre esteve presente nas grandes manifestagdes e

nas lutas por melhorias econémicas e sociais. Porém, neste final do século XX e
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inicio do século XXI, a necessidade de organizacao faz-se sentir ainda mais urgente.
A expropriacdo dos camponeses tem chegado a niveis extremos, fazendo com que
este grupo de trabalhadores reaja e realize grandes manifestagcbes em torno da
superacao das dificuldades enfrentadas. Esses movimentos sociais rurais sao
voltados principalmente a luta pela terra e por condigdes de trabalho, entre outras
reivindicagoes proprias dos trabalhadores rurais; porém, existe uma diversidade de

atividades e categorias de trabalhadores do campo, como aponta Souza (2005):

A diversidade de tematicas expressou-se nos movimentos de boias-
frias — das regides cafeeiras, citricultoras e canavieiras,
principalmente — posseiros, sem terra, arrendatarios, e pequenos
proprietarios — cada um dos movimentos possuia uma reivindicagao
especifica e todos expressavam contradicdes econdmicas e sociais
presentes na sociedade brasileira (p. 76).

Uma das formas de unido entre os trabalhadores encontradas pelos
movimentos sociais, ndo s6 do campo, é realizar grandes manifestagdes publicas,
na tentativa de chamar a atencdo da sociedade em relagdo aos problemas que
estdo acontecendo naquele momento. Assim, os principais movimentos sociais se

unem e procuram realizar grandes manifestagdes publicas, conforme Gohn:

Invasdes de terras, acampamentos de multiddes, passeatas,
mutirdes comunitarios para a construcao de habitagdes populares
etc. sdo exemplos de praticas dos movimentos comunitarios em luta
pela posse da terra, acesso a moradia, contra loteamentos
irregulares, pela reconstrugdo de casas construidas recentemente
pelo poder publico e em precario estado de conservagao, contra
alugueis extorsivos, pelo rebaixamento de prestacbes da casa
propria, por creches e outros equipamentos educacionais nos locais
de moradia, por transportes, postos de saude e saneamento basico;
em suma, por tudo aquilo que diz respeito a moradia, a terra e aos
equipamentos urbanos.(GOHN, 2001, p. 39).

Esse historico de lutas possibilitou a conquista de uma nova postura da

sociedade civil, restrita a pequenos grupos, mas que vem se multiplicando no meio
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popular. O que vem fortalecendo os trabalhadores s&do algumas mudangas na
legislagao, consagradas, de acordo com Gohn (2001), na Constituicdo de 1988. A
Constituicao e seus instrumentos geram e demarcam novos espagos e novas formas
de agir dos grupos organizados, possibilitando, por meio da garantia de liberdade de
expressao, que os movimentos pudessem se organizar e reivindicar melhorias e
criacdo de novos servicos e beneficios a populagdo. Da mesma forma, leis foram
criadas e, aos poucos, por meio de pressao, estdo sendo cumpridas ou, pelo menos,
conhecidas por todos os interessados, para que estes possam cobrar dos
responsaveis.

Os movimentos sociais do campo nado defendem ou tém interesses somente
materiais, mas buscam o envolvimento e o fortalecimento do social. Estao
vinculados a idéia de cidadania e de participagcdo politica e econdmica da
comunidade. Dessa forma, visam ao esclarecimento da populagdo, promovendo
encontros, reunides e discussdes na tentativa de mobilizagdo, com conhecimento de
causa.

Souza (2005a) destaca que, na primeira metade do século XX, os
movimentos ligados ao campo eram frequentes no contexto campesino. No decorrer
deste século, tanto movimentos urbanos quanto rurais passaram a utilizar o espaco
da cidade para manifestarem. Fortalecidos a partir de 1950, os movimentos rurais e
urbanos adquiriram maior visibilidade em decorréncia de manifestacbées em espacos
publicos, onde reivindicavam moradia, educacao e voto direto.

Gohn (2003, p. 20) salienta que, a partir dos anos 90, surgiram outras formas
de organizagao popular, “[...] como Foéruns Nacionais de Luta pela Moradia, pela
Reforma Urbana, Foérum Nacional de Participacdo Popular etc. Os foruns

estabeleceram a pratica de encontros nacionais em larga escala gerando grandes
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diagndsticos dos problemas sociais, assim como definindo metas e objetivos
estratégicos para soluciona-los”. Esse fenbmeno mostra que a organizagado e as
discussdes atuam em redes, que outros temas surgem a partir do conhecimento das
pessoas e das suas necessidades e anseios, elementos que passam a fazer parte
das agendas de discussoes.

Nas discussdes do campo, tem-se realizado encontros em todos os estados
brasileiros, e as mais variadas tematicas relacionadas ao campo tém sido discutidas.
Nas esferas governamentais, foram criadas coordenagdes de Educagcao do Campo,
que tém realizado encontros estaduais e seminarios para discussdo com a
populacdo ligada ao meio rural. Desta forma, tem-se conseguido avangar no
reconhecimento dos movimentos sociais e, conseqlentemente, nas conquistas

significativas dos habitantes da zona rural.

2.2.1 Os conflitos de terra

A luta pela propriedade da terra n&o é algo recente na histéria do Brasil. Ja no
inicio da ocupagdo ou ‘“invasdo” dos portugueses, um pequeno grupo de
proprietarios foi beneficiado pela Coroa portuguesa, tornando-se donos das terras
brasileiras, na época, divididas em Capitanias Hereditarias. Em decorréncia desta
divisdo, as pessoas que aqui habitavam e os demais que vieram para este territério
nao puderam tornar-se “herdeiros da terra”, proprietarios com a mesma facilidade
que este pequeno grupo. Devia-se seguir a lei, imposta, a principio, pela Coroa

portuguesa, e depois, pelo proprio governo brasileiro.
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Esta hereditariedade parece permanecer até hoje, haja vista um pequeno
grupo de grandes fazendeiros possuir a maior parte das terras brasileiras. Em
decorréncia disso, a grande maioria da populagdo camponesa é empregada,
recebendo salario mensal por meio da venda da méo-de-obra bracal para os
proprietarios das terras, seja no mercado formal, seja na forma de trabalho rural
informal®. N&o bastasse isso, a mao-de-obra camponesa vem sendo, ainda, pouco a
pouco substituida pelo trabalho das maquinas, gracas aos “avangos” da
modernidade.

A distribuicdo desigual das terras brasileiras constitui, a nosso ver, o maior
problema do campo. Muitos trabalhadores ndao tém acesso a terra devido a
concentragao historica das propriedades nas maos de alguns poucos proprietarios,
que usam de todas as forcas e formas para manterem o dominio das terras. Essa
resisténcia dificulta aos governos a realizagao da reforma agraria, tdo sonhada pelos
trabalhadores rurais que n&o possuem terras. A caracteristica da estrutura fundiaria
gera um grande indice de violéncia no campo, envolvendo forgas muitas vezes

atreladas ao poder do Estado, conforme Martins:

A totalidade do pais tem sido alcangada, ainda que de formas
distintas nas diferentes regides, por essa situagao. Num extremo, em
parte da Regido Nordeste, na Regido Norte e na Regido Centro-
Oeste sao inumeros os conflitos entre, de um lado, grandes
empresas nacionais e multinacionais, grileiros e fazendeiros e, de
outro, posseiros e indios, por causa da terra. Violéncias de toda
ordem tém sido cometidas contra essas pessoas para assegurar a
sua expulsdao da terra. Nessas violéncias, ja se comprovou
amplamente, estdo envolvidos desde jaguncos e pistoleiros
profissionais, até soldados, oficiais de justica e os préprios juizes.
N&o raro observa-se a anomalia gravissima da composi¢ao de forgas
combinadas de jagungos e policiais para executar sentencas de
despejo decretadas pelos juizes, como se observou no Mato Grosso
e se observa agora no Sul do Para. (MARTINS, 1986, p. 45).

® Fazem parte do mercado informal os boias-frias e outros trabalhadores que ndo possuem vinculo
empregaticio com os proprietarios. Geralmente exercem trabalho em forma de diaria e recebem
pagamento pelo dia trabalhado.
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Os graficos a seguir demonstram a distribuicdo das terras entre as

propriedades e a area ocupada por estas.

Brasil: Estrutura Fundiaria - N° de Estabelecimentos (1950 a 1995/6)
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Grafico 1: Numero de Estabelecimentos rurais no Brasil de 1950 a 1995/96.

Temos a demonstracdo da estrutura fundiaria, a partir do numero de
propriedades existentes no Brasil. Certamente, a maior parte das propriedades
pertence aos pequenos proprietarios, e este € um fato histérico. Existe um pequeno
numero de grandes propriedades no Brasil, conforme nos aponta a ultima coluna do
grafico acima.

No entanto, se observarmos o grafico da area ocupada, veremos a
contradicao existente na distribuicdo destas terras. Entre 1990 a 1996, ndo houve
alteracbes na area ocupada pelas propriedades rurais, e o0 numero de pequenas

propriedades ¢€ infinitamente maior que o das grandes propriedades, nao
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apresentando mudangas no decorrer do periodo. Ao analisarmos o proximo grafico,

poderemos verificar a contradi¢cao existente.

Brasil: Estrutura Fundiaria - Area Ocupada (1950 a 1995/6)
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Grafico 2: Area ocupada pelas propriedades rurais entre 1950 e 1995/6.

A contradigédo esta evidenciada na area ocupada pelas grandes propriedades
e nas alteragbes que vem acontecendo: o numero de grandes propriedades entre os
anos de 1950 e 1996 aumentou e a area ocupada € maior; em 1996, as pequenas
propriedades de até dez hectares ndo representam mais que cento e cinquenta
milhdes de hectares, enquanto a area de poucas grandes propriedades (acima de
mil hectares), ocupa mais de um bilh&o de hectares. Assim, a maior parte das terras
brasileiras esta nas maos de poucos grandes fazendeiros, e a grande maioria dos
pequenos proprietarios tem de dividir uma pequena parte das terras. Este € um dos

principais motivos que fazem com que os trabalhadores rurais sem-terra e pequenos
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proprietarios juntem-se, para que possam combater a disparidade na distribuicao
das terras.

Essa luta pelo acesso e permanéncia na terra sempre se fez presente em
nossa historia. Recentemente, a globalizacdo da economia e o sistema de
plantations e monocultura, com a inser¢do de novas tecnologias no campo através
de maquinas modernas e o uso de produtos quimicos nas lavouras, fizeram com que
0S pequenos agricultores ndo conseguissem acompanhar esse processo de
desenvolvimento e tivessem que abandonar suas propriedades por falta de recursos.
Consequentemente, muitos procuraram alternativas de sobrevivéncia fora da
lavoura. Os grandes e médios proprietarios, por sua vez, passaram a produzir
produtos para a exportacdo, diminuindo a producao de alimentos para o consumo
interno. Esse fato se torna especialmente problematico se levarmos em conta o
aumento da populagao, gerando um problema que tende a se agravar no futuro.

Para Martins (2003), a producgao de artigos tropicais destinados a exportacéo,
como agucar, café e soja, fez surgir uma burguesia agraria no pais, a qual teve
papel importante no desenvolvimento econémico brasileiro. Essa burguesia agraria
influenciou no desenvolvimento comercial e industrial e na economia do pais,
exigindo e influenciando as decisbes politicas governamentais em seu favor.

Os movimentos sociais no campo em contraposi¢cao a esta burguesia agraria
também estdo ligados diretamente ao desenvolvimento econémico e aos
desdobramentos politicos do Brasil. Tais movimentos vém oferecendo resisténcia as
decisbes governamentais, que, via de regra, sao favoraveis aos grandes
proprietarios. Por meio da unido em grupos, os pequenos agricultores e os sem-terra

tém conseguido linhas de credito e outros beneficios para que, ainda que de forma
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precaria, possam manter-se na terra e em condi¢gdes de competir no mercado
moderno.

Outras mudancas ocorridas nas relacbes de trabalho, como a de trabalho
escravo para trabalho assalariado, geraram crise no mercado de trabalho e nas
relagdes capitalistas, e contribuiram para que fosse aprovada a Lei de Terras no
Brasil. Segundo Martins (2003), a Lei de Terras, de 1850, substituiu o0 dominio

capitalista do escravo para o dominio da terra:

Uma nova Lei de Terras, que substituia o regime de sesmarias
herdade de Portugal, e suspenso ja 1822. Por esse regime antigo, a
ocupacao da terra era livre e se consolidava mediante cultura efetiva
e morada habitual, mas estava restrita as pessoas livres, brancas e
catdlicas, aos puros de sangue e puros de fé. Conservava porem, o
rei, isto € o Estado, o dominio eminente da terra em face de sua
posse util. Em nome desse dominio, podia a Coroa arrecadar terras
ja concedidas, mas sem uso, cedendo-as novamente a interessados
que as solicitassem. (MARTINS, 2003, p. 203).

Pela Lei de Terras do Brasil, as terras poderiam ser comercializadas,
compradas e vendidas por particulares e/ou vendidas pelo Estado, de forma que
aquele que nao possuisse dinheiro para adquirir terra, ndo poderia ocupar terras
devolutas’. Todas as terras pertenciam ao Estado, e todo o poder sobre as terras
passou a ser mantido por uns poucos capitalistas que possuiam dinheiro e pelo

Estado.

Pela nova Lei de Terras, o Estado brasileiro abria mdo do dominio
sobre as terras concedidas, fazendo do titular do direito de
propriedade senhor de posse e dominio, instituindo a propriedade
plena da terra. [...] Isto &, estabelecia que a terra ndo poderia ser
obtida por outro meio que nao fosse a compra, seja ao particular seja
ao Estado. (MARTINS, 2003, p. 203).

" Devolutas s&o terras em que nao foram registrados proprietarios.
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Em algumas relagdes de trabalho, verificaram-se mudangas do trabalho
escravo para a agricultura familiar, caracterizada pelo trabalho das familias nas
plantagdes de café através da relagao de troca, onde o colono® podia plantar, entre
as fileiras do café, produtos para a subsisténcia, tais como feijao, milho e arroz. Em
outros tipos de relagdes, o trabalhador estabelecia a mesma parceria com o
fazendeiro e podia receber o pagamento pelos trabalhos prestados na fazenda para
o fazendeiro em dinheiro ou em café na colheita deste, quando o colono recebia
uma porcentagem de produto de acordo com o volume colhido. “Portanto, era o
colonato uma relacdo diversificada e complexa, que combinava assalariamento,
pagamento de renda em trabalho e em espécie, além de prestagdes gratuitas de
servigos e de producgao direta dos meios de vida” (MARTINS, 2003, p. 205).

Os conflitos pela posse destas terras foram causados pelo deslocamento de
grandes fazendeiros para as regides Centro Oeste e Sul do pais em busca de novas
terras para o cultivo, e também pela ocupagao das terras livres destas regides por
nao-proprietarios que, na condicdo de posseiros, passaram a praticar a agricultura
de subsisténcia. As terras passaram a ser disputadas por fazendeiros, empresas
colonizadoras e posseiros. Revoltas como a do Contestado (1912-1916) e a revolta
camponesa do Sudoeste do Parana (1957), que, para Martins (2003, p. 210), n&o
foram revoltas religiosas, tinham como causa remota a disputa pela posse da terra,
da mesma maneira que em outras revoltas menores que continuaram ocorrendo em
varias regides do Brasil.

Conforme Martins (2003), paralelamente, a mecanizagédo e a quimificagdo da
lavoura, que substituiu a mao-de-obra em varios momentos do processo de trabalho,

e o crescimento do mercado interno de produtos alimenticios afetaram a situagao do

¥ Colono aqui se refere ao agricultor que exerce trabalho ao fazendeiro e que ndo ¢ proprietario de terras,
Martins, 2003.
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colono. A terra passou também a produzir maior renda para o fazendeiro e se tornou
mais interessante a ele pagar o trabalhador em dinheiro, ao invés do uso da terra
pelo colono. Consequentemente, isso gerou a insatisfagdo dos trabalhadores,
fazendo surgir, em meados dos anos 50, um movimento de reivindicagcado de reforma
agraria denominado Ligas Camponesas, que foi interrompido pelo golpe militar de
1964.

Apds 1964, o quadro sofreu algumas alteragdes devido a migragado dos
camponeses para as cidades. Cabe lembrar que a década de 1960 marca a o inicio
da superacao da populacao urbana sobre a rural.

No governo do General Castelo Branco, foi enviado ao Congresso Nacional
um Estatuto da Terra que, segundo Oliveira (2005), somado ao Estatuto do
Trabalhador Rural, poderiam constituir instrumentos legais para a reforma agraria,
ou, conforme afirmavam os militares, “promover a reforma agraria dentro da justica
social sem o toque vermelho dos partidos comunistas” (OLIVEIRA, 2005, p. 28). De
acordo com esse autor, o objetivo dos militares foi frear a luta dos trabalhadores; no
entanto, com os grandes projetos governamentais implementados, estimularam os
movimentos migratorios na busca de terras, principalmente na Amazdnia, fator que
explica a expanséao dos conflitos, sobretudo na regido Norte do Brasil.

Estava marcada a trilha da violéncia como faceta e instrumento de “garantia”
de posse da terra grilada. indios e posseiros tornaram-se sinénimo de atraso, de

“atravancamento do progresso”.

Os grandes industriais e banqueiros do Centro-Sul do pais
transformaram-se e foram transformados em latifundiarios/grileiros
das terras indigenas e dos posseiros da Amazdnia. Nao tardou muito
para que a instituicdo do jaguncado e dos pistoleiros de servigo
passasse a ser componente basico dos latifundios da Amazbnia. Nao
eram os “vermelhos”, os “comunistas”, o perigo mais a defesa da
“propriedade privada grilada” dos grandes banqueiros e industriais do
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Centro-Sul, mas sim a oposi¢gao cada vez mais organizada e ativa
dos posseiros e das nagdes indigenas. (OLIVEIRA, 2005, p. 28).

Na década de 80, houve grande crescimento no numero de mortos por
assassinatos no campo, coincidindo com a elaboracdo do | Plano Nacional de
Reforma Agraria. Na década de 90, o numero de assassinatos no campo diminuiu,
fato explicado pelo abandono do plano de reforma agraria pelos governos que
sucederam José Sarney. Podemos observar, nos graficos abaixo, o numero de
mortos em conflitos no campo entre os anos de 1964 a 2005, conforme Oliveira,

2006:

BRASIL - MORTOS EM CONFLITOS NO CAMPO - 1964 a 2005
(Numero Total - Participacdao Regional)
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Grafico 3: Mortos em conflitos no periodo de 1964 a 2005.
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BRASIL - ASSASSINATOS NO CAMPO - 1986 a 2005
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Grafico 4: Assassinatos no campo no periodo de 1986 a 2005.

A maioria dos mortos concentra-se na regido amazdnica e esse numero nao
vem sofrendo alteragbes. Com a pressdo aos trabalhadores nas regides Sul e
Sudeste, estes migram para as regides Centro Oeste e Norte do Brasil, onde vém
sendo registrado os maiores numeros de vitimas dos conflitos camponeses. Nesta
ultima regido, foram registradas chacinas como a de Eldorado de Carajas,
amplamente divulgada na imprensa internacional, e assassinatos de grandes lideres
dos movimentos em prol dos trabalhadores do campo, como o de Chico Mendes e,
mais recentemente, o da Irma Doroti, missionaria norte-americana que atuava na
regido amazobnica, combatendo a violéncia e defendendo o interesse dos
trabalhadores daquela regiao.

A obra Caminhos e descaminhos dos movimentos sociais do campo, de

Grzybowski (1987), apresenta aspectos dos conflitos no campo desencadeados



46

principalmente na década de 80, em que muitos trabalhadores foram assassinados
por jagungos e fazendeiros. Foram montadas milicias armadas para combater os
movimentos dos trabalhadores do campo. Enquanto os trabalhadores se
organizavam reivindicando a terra, os fazendeiros se organizavam para manter a
posse da mesma. Varias lutas foram travadas em torno da posse das terras em
varias regides do Brasil, inclusive com a presenca do exército brasileiro, que, da
mesma forma que acontece com a policia militar, pde-se a servico do fazendeiro ou

do “direito a propriedade”. Conforme afirma Grzybowski,

Nao sdo novos os enfrentamentos armados por causa da terra. No
periodo pré-64 merecem registros as lutas no Sudoeste do Parana e
em Trombas e Formoso (Goias). Anteriormente, os camponeses ja
tinham enfrentado com armas o préprio Exercito, nas lutas de
Canudos (Bahia) e Contestado (fronteira dos Estados de Santa
Catarina e Parana) A violéncia e os assassinatos no campo, por sua
vez, ndo se restringem as regides e aos trabalhadores envolvidos em
conflitos fundiarios. Novos sdo a amplitude das lutas e o fato dos
assassinatos extrapolarem a esfera individual e adquirirem o carater
de violéncia de classe. (1987, p. 16).

A luta armada pela posse da terra ndo é recente na histéria do Brasil: o que
acontece é uma diversificagcdo geografica e social desses enfrentamentos em
decorréncia da entrada de diferentes segmentos de trabalhadores. Muitas vezes,
nem sao registrados os casos de abuso e violéncia contra o trabalhador; no entanto,

fica evidente a violéncia pertinente a posse da terra.
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2.3 O MST

Em decorréncia da ma distribuicdo das terras e da expropriacdo capitalista
dos trabalhadores do campo, muitos movimentos de trabalhadores surgiram para
lutar contra o dominio dos grandes fazendeiros e para reivindicar os seus direitos
junto ao Estado e a Justiga. Segundo Grzybowski (1987), o movimento de luta pela
terra € o que teve maior visibilidade, por contar com o apoio da Igreja e estar
organizado em quase todos os estados brasileiros de varias formas, o que vem
fortalecendo a luta e a manutencdo do movimento.

Merece registro, nesse sentido, um evento ocorrido no ano de 1984, no
estado do Parana: em reunido na cidade de Cascavel, diversos movimentos de
agricultores sem-terra que haviam surgido no pais organizaram-se numa so sigla e
organizagdo, constituindo um movimento nacional denominado Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). O surgimento do MST esta ligado a luta

historica da terra, que é retomada na década de 1970, conforme afirma Caldart:

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, também
conhecido como Movimento dos Sem Terra ou MST, é fruto de uma
questdo agraria que é estrutural e histérica no Brasil. Nasceu da
articulacao da luta pela terra que foram retomadas a partir do final da
década de 70, especialmente na regiao Centro Sul do pais, e aos
poucos expandiu-se pelo Brasil inteiro. O MST teve sua gestagao no
periodo de 1979 a 1984 e foi criado formalmente no Primeiro
Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que aconteceu de
21 a 24 de janeiro de 1984 em Cascavel, no estado do Parana. Hoje
o MST esta organizado em 22 estados e segue com 0s mesmos
objetivos definidos no neste Encontro de 84 e ratificados no |
Congresso Nacional realizado em Curitiba, no ano de 1985, também
no Parana: lutar pela terra, pela reforma agraria e pela construgéo de
uma sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores.
(CALDART, 2000, p. 3)
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Ja no congresso de fundacdo do MST, realizado em Cascavel no ano de

1984, “[...] O MST definiu como principio a luta pela Reforma Agraria — TERRA

PARA QUEM NELA TRABALHA, e uma politica agricola que assegurasse aos

trabalhadores do campo a possibilidade de permanecerem em suas terras, dado que

estes vinham constantemente perdendo para bancos [...]” (BEZERRA NETO, 1999,

p. 15).

A partir de entédo se inicia a organizacao e a luta. Em 1985, foi realizado o

primeiro Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais Sem Terra em Curitiba, com

mais de 1.500 participantes. Desde entdo, o MST intensificou as ocupacgbes de

terras “improdutivas” e procurou garantir a seus militantes todos os direitos

constitucionais. Dessa forma,

O MST difere de todos os movimentos de luta pela terra que
existiram na historia do Brasil por constituir-se num movimento
nacionalmente organizado e por possuir uma proposta socialista de
sociedade. Essa nova sociedade, segundo o MST, deve se dar
através da formacao educacional implementada pelo movimento, nas
regides de acampamentos e assentamentos de trabalhadores rurais
sem-terra [...] (BEZERRA NETO, 1999, p. 18).

No Congresso realizado em Curitiba, marcou-se o inicio das lutas dos

trabalhadores sem-terra, que, naquele momento, ndo estavam representados por

todas as categorias. Porém, aos poucos, foram aderindo ao Movimento, conforme

afirma Grzybowski:

Mas nao sao todos os que nao tém terra que agem e pensam como
camponeses e aspiram ter terra. Além disso, sdo fragcdes especificas
destes camponeses sem terra que se incorporam ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, revelando, mais uma vez, a
diversidade de relagdes sociais como um elemento configurador dos
movimentos sociais de trabalhadores rurais. (GRZYBOWSKI, 1987,
p. 22-23).
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A origem principal do movimento esta associada a resisténcia e as ocupagodes
de terras por grupos de trabalhadores rurais excluidos pelas transformagdes

econdmicas e pelas relagbes de produgéo e trabalho.

Os filhos de colonos, parceiros e arrendatarios, agregados e
assalariados temporarios, expropriados de barragens e mesmo um
significativo contingente de lumpen do campo, que vaga pela regiao,
constituem a base inicial do movimento. As lutas condensadas em
Ronda Alta (Rio Grande do Sul), através de ocupacgdes de fazendas,
e o Acampamento de Encruzilhada Natalino, a luta do MASTRO
(Movimento dos Sem-Terra no Oeste do Parana), desdobramento
das lutas dos expropriados pela barragem da hidrelétrica de ltaipu, e
certas ocupagdes de fazendas no Sudoeste do Parana e em Santa
Catarina, todas no final dos anos 70 e inicio dos anos 80, dado a
forma inicial ao movimento ao se articularem. (GRZYBOWSKI, 1987,
p. 23).

Assim, podemos dizer que o MST tem se destacado no que concerne a
oferecer maior resisténcia e organizagéo. Esta contribuindo significativamente para
uma reflexdo a respeito da situacdo econdbmica do pais, principalmente da forma
como estao sendo tratados os trabalhadores do campo no Brasil. O movimento tem
possibilitado a ampla divulgagao da problematica que envolve a questdo da terra no
Brasil, tanto na imprensa nacional quanto internacional, o que tem favorecido
mudancas na estrutura econémica e politica do pais.

Para Souza (2005a, p. 85-86), “0 MST constitui-se num sujeito coletivo que
impulsiona a insercdo de novos elementos na configuragdo da cultura politica —
organizagdo dos trabalhadores, formagdo e negociacdo politicos, estratégias
massivas de atuagdo — suscitando questionamentos sobre as injusticas sociais na
sociedade em geral, e especificamente no campo”. Na mesma diregao, Pieri (1998,

p. 73) define o MST como “um movimento social que tem suas bases ideoldgicas

direcionada para um modelo de sociedade igualitaria e justa, onde todos os
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individuos que dela fazem parte tenham assegurado seus direitos, bem como,
igualdade de oportunidades”.

A organizagado externa do movimento obedece a critérios de organizagcao e
hierarquia, o que da solidez e mantém o movimento: “0 movimento dos sem-terra
esta organizado em nucleos, comissdées municipais e estaduais, coordenacéo e
executiva nacional [...]” (GRZYBOWSKI, 1987, p. 22).

A busca de igualdade e justica social sdo a base da organizagdo do MST. A
coletividade é um fator relevante na organizacdo do movimento, destacada nas
acdes desencadeadas nos acampamentos na forma de distribuicdo das atividades
diarias e na relacdo do trabalho na terra, conforme estudos realizados por Pieri
(1998), que constatou que a forma de organizagéo, tanto do espago fisico quanto
das tarefas desenvolvidas, € a mesma em todos os acampamentos.

A organizagéao interna é norteada pelos principios da democracia, ou seja, da
participacdo de todos nas decisbes e divisdbes de tarefas: “0o Acampamento é
composto por nucleos e setores, sendo que cada setor possui uma coordenagao
responsavel pelo andamento de seu setor” (PIERI, 2002, p. 78). Os setores, tais
como os da saude, da educagdo e da seguranga, possuem equipes que avaliam e
coordenam as atividades realizadas diariamente pelos seus participantes. Os
coordenadores se reunem sistematicamente para discutir como estd o andamento
do setor que coordena, e procedem aos encaminhamentos necessarios. Todos os
acampados desempenham fungbdes organizativas valiosas para a manutencdo e o
desenvolvimento do grupo e do acampamento. Com essa organizagdo, o movimento
vem se fortalecendo na luta dos trabalhadores e na resisténcia aos grandes

latifundiarios do pais.
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Sao conquistas de uma luta coletiva onde muitas pessoas também
perderam sua vida, seja no dia a dia da violéncia do latifindio, seja
em massacres mundialmente divulgados, como foi o caso de
Eldorado dos Carajas no Para em 1986 ou na repreensao recente
que aconteceu na capital do estado do Parana em 2 de maio de
2000, que vitimou o assentado Antonio Tavares. E assim que o MST
vem ajudando a recolocar na agenda politica brasileira a questao da
Reforma Agraria: fazendo a luta pela terra e afirmando em suas
iniciativas, a possibilidade de novas relagdes sociais, e de um novo
projeto de desenvolvimento, para o campo e para o pais. (CALDART,
2000, p. 4).

O objetivo maior do MST é pressionar o Estado para que este atenda as
reivindicagbes basicas dos trabalhadores, as quais o sistema capitalista vem
expropriando por meio da politica desencadeada pelas organizagbes politicas
neoliberais.

A maior resisténcia ao sistema é representada pelas ocupacgdes de terras, as
quais vem atender as necessidades mais imediatas de cada trabalhador, que podera
retirar da terra seu sustento. Entretanto, o objetivo principal esta no contexto politico:
a presséao aos latifundiarios e ao Estado desencadeia o desenvolvimento de projetos
ndao so6 de reforma agraria, mas de projetos que contemplem a todas as

necessidades dos trabalhadores. Para Grzybowski:

O sentido politico da luta dos sem-terra ndo decorre das relagbes
mais imediatas que eles mantém, mas esta no fato de terem a sua
comum situacdo de excluidos, devido a estrutura agraria vigente, e
de exigirem do Estado medidas que lhes garantam o acesso a
propriedade da terra e a sua re integragdo econémica e social como
pequenos proprietarios. Os sem-terra nao se defendem, mas tomam
a iniciativa, ocupando areas e, sobretudo, organizando
acampamentos. Criam situacdes de fato, obrigando o Estado a
intervir, através de juizes, policiais, INCRA, politicos. A ndo ser nas
ocupacgdes, os sem-terra ndo sao hostilizados diretamente pelos
grandes proprietarios. A pressado destes é feita, sobretudo, através
de suas organizag¢des. (GRZYBOWSKI, 1987, p. 24).

Por estar organizado em quase todos os estados da federagdo, o MST tem

realizado importantes manifestagdes e mobiliza um grande numero de militantes e
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simpatizantes. Com a situacdo econdmica do Brasil desfavoravel para maioria da
populagdo brasileira, o movimento tem conseguido, a cada dia, mobilizar mais
simpatizantes, ndo s6 no campo, mas, principalmente, nas cidades, com o discurso

de que lutar pela terra € um processo cotidiano e intenso.

2.4 Contexto da génese do MST no Oeste do Parana

No Oeste do Parana, regiao onde se localiza o Acampamento 1° de Agosto,
loco de nossa pesquisa, a colonizagao aconteceu, conforme estudos de Brenneisen
(2004), no inicio do século XX, e apds os anos 1930, recebeu um maior fluxo de
imigrantes, em sua maioria provenientes de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul.
Esses imigrantes vieram motivados pela politica do Estado®, que incentivava a
colonizacdo dessas terras através da ocupacdo. Em parceria com as companhias
colonizadoras, o Estado intensificou o processo de colonizagao, principalmente nos
anos de 1950 e 1960.

Os agricultores que vieram para regido Oeste praticavam a agricultura familiar
e procuravam se manter em grupos de pequenas comunidades: “a vida na nova
regidao era também marcada pela recriagdo dos lagos comunitarios, fortemente
marcada pela religiosidade, uma das caracteristicas marcante nessas populagdes de
origem européia” (BRENNEISEN, 2004, p. 21). Esta caracteristica de organizagéo
permaneceu durante varios anos e, em alguns lugares, ainda existem familias que

conservam uma organizagdo comunitaria. Porém, a maioria das organizagdes

® Governos de Bento Munhoz da Rocha (1950-55) e Moyses Lupion (1956-60).
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comunitarias ja nao existe mais: desfizeram-se, atingidas pelo processo de
modernizagao do campo, que trouxe outras maneiras de trabalhar e de organizar-se,
fazendo com que as relagdes sociais perdessem as caracteristicas comunitarias e
familiares do inicio do século XX. Como consequéncia dessa re-configuragao, o
pequeno agricultor hoje tem buscado a obtencdo de lucro ao invés de uma vida
saudavel e comunitaria, como era antigamente.

Da mesma maneira que os agricultores paranaenses foram influenciados pela
modernizagado agricola nos anos 70, os demais agricultores familiares do Brasil
foram afetados, assim como todas as outras categorias de trabalhadores rurais,
como 0s meeiros, arrendatarios e assalariados. Em decorréncia dessa situacao, ha
um descontentamento no campo que influencia o fortalecimento das manifestagdes
dos camponeses, Segundo Scherer-Warren (2005), a partir do final da década de 70
€ quando cresce o numero de organizagbes e manifestagbes no campo,
representando uma pluralidade maior de atores sociais e a diversidade de interesses
coletivos. Da mesma maneira, esse fenémeno ocorre na regidao Oeste do Parana.

Entre os movimentos do campo destacados por Scherer-Warren estdo o
movimento das mulheres agricultoras que reivindicam o direito a sindicalizagéo e a
previdéncia social, os movimentos dos agricultores e indigenas atingidos por
barragens, e o movimento dos seringueiros, posseiros e indios pelo direito de
preservagao das reservas extrativas, além das greves de bdias-frias, dos boicotes
de produtores de soja e de suinos e dos acampamentos dos sem-terra que lutam

por reforma agraria. Conforme Nascimento (2002):

Assim como em outros Estados no Brasil, um dos fatores
determinantes para a formagao de movimentos sociais no campo no
Parana, foi a desapropriacdo de terras para a construcdo de
barragens, situagao esta que em diferentes momentos da historia,
deixou trabalhadores insatisfeitos com a desvalorizacdo de suas
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antigas terras, e também com propostas de migragbes para outras
regides do pais. Outros movimentos surgiram, com o objetivo de
discutir e valorizar, por exemplo, os precos da producao agricola em
diferentes regides do Estado, o que pode definir o periodo de 1978-
1982 como um periodo de intensas lutas e aparecimento de
movimentos sociais no Parana. (NASCIMENTO, 2002, p. 25).

Para Souza (2005b), € no final dos anos 70 que surgem, nos trés estados do
Sul do pais, os movimentos que vieram a contribuir para a constituicdo do MST. No
Oeste do Parana, conforme Brenneisen (2004), pelo menos trés mobilizagbes
tiveram repercussdo nacional: a mobilizagcdo contra o pagamento da Notas
Promissorias Rurais (NPRs), o Movimento Justica e Terra (MJT) e o Movimento do
Agricultor Sem Terra do Oeste Paranaense (Mastro), que, em meados de 1984,
pressionava o Estado, sob forma de ocupacdes de terras improdutivas, para que se
realizassem desapropriagdes de terra para a reforma agraria.

As lutas desses trabalhadores rurais brasileiros acompanham o movimento
mundial contra a reproducédo e a acumulagao do capital e adquirem novas formas:
nao lutam por terras e/ou por salarios, mas por pregos e por uma politica agricola
coerente por parte do Estado, tendo como representantes a fracdo de trabalhadores
rurais que mais se modernizou, integrou-se aos apelos da industrializacdo e

internacionalizacdo da economia brasileira. Assim:

Nao da para ignorar ou para relegar a um plano secundario essas
lutas, pois elas se impdem pela propria forga, pela capacidade
mobilizadora do campesinato em questdo e pelo impacto que
provocam nos setores agroindustriais envolvidos, nos organismos do
Estado formuladores de politica agricola e na propria sociedade.
(GRYZBOWSKI, 1987, p. 38).

No Oeste do Parana, a influéncia desta modernizacido se fez sentir, e
algumas manifestagdes foram realizadas na busca de garantias por parte do Estado.

Por exemplo, houve, na regido de Toledo, uma assembléia reunindo cerca de dois
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mil suinocultores, os quais bloquearam as estradas de acesso a regidao Oeste do

Parana. Segundo Medeiros,

Nesses movimentos, que apontam para uma luta de sobrevivéncia
de um segmento dos pequenos produtores, dentro dos novos
parametros definidos pela integracdo com a industria [...] as lutas por
melhores precos tinham outra peculiaridade. Colocando o Estado no
centro das reivindicacdes, pelo seu papel na definicdo da politica
agricola, elas assumiram, em muitas situagdes um carater
interclassista, reunindo pequenos produtores e grandes empresarios
sob as mesmas demandas imediatas. (MEDEIROS, 1989, 138-139).

Desse modo, percebemos que os movimentos sociais no Brasil ndo tém
origem em apenas uma regido. A regidao Oeste do Parana apenas contribuiu para
que surgissem movimentos sociais significativos na luta em prol dos excluidos e
também para que uma parcela da populacédo nao fosse excluida do sistema. Porém,
percebemos que essa € uma das regides brasileiras mais importantes para o
agronegocio, de modo que foi onde mais se aderiu ao apelo das multinacionais no
processo de industrializagdo. Esse fendmeno resultou em um grande numero de
desempregados no campo e, com a inser¢cdo de maquinas modernas, houve a
expulsdo de grande parte da populagdo para as cidades, aumentando, assim, 0s
problemas urbanos e as desigualdades sociais.

Desta maneira, uma analise superficial do latifundio e do minifundio no Brasil
nao da conta de caracterizar a estrutura agraria brasileira, que se diversificou por
estratégia do grupo capitalista agroindustrial e da “modernizagdo do campo”, que
levou a pequena producdo a mudancgas.

Portanto, ao findar este capitulo, percebemos que a tematica que envolve os
movimentos sociais e a estrutura agraria no Brasil ndo se esgota em poucas linhas.
No entanto, procuramos situar no contexto historico a luta dos trabalhadores e a

constituigdo dos movimentos de contestagdo. Historicamente, a (ma) distribuicdo de
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terras e renda é o que tem gerado os maiores conflitos sociais e econdbmicos no
pais, de forma que os movimentos sociais, dentre as mais variadas tematicas, tém
discutido principalmente as relagées econdmicas existentes na sociedade brasileira,
entendendo-se que a compreensdao dessas relacbes proporcione avangos
significativos.

A partir da analise da distribuicao heterogénea das terras no Brasil, buscamos
entender o porqué das lutas no campo e compreender a distribuicdo de terras no
Parana, bem como a ocupagao das terras no Acampamento 1° de Agosto. Assim,
podemos anunciar, para os capitulos seguintes, a Escola Zumbi dos Palmares, que
constitui o loco de nossa pesquisa em educacdo, mas que, sem um conhecimento
prévio da luta da classe trabalhadora que desencadeia todo o processo de luta e
resisténcia dos trabalhadores rurais sem-terra, ndo nos possibilitaria seguir adiante.
Nesse sentido, este capitulo teve a intencao sintetizar, ainda que brevemente, o
estudo de muitos pesquisadores como Ghon, Souza, Martins, Caldart, Oliveira,
Fernandes, entre outros, nem todos citados no capitulo, mas que nos seus trabalhos
apresentam um estudo mais detalhado e abrangente da tematica expressa, da qual

nao dariamos conta de estuda-la em uma dissertagdo de mestrado.
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3 EDUCACAO DO CAMPO

Para que possamos entender a Educacdo do Campo, temos que entender um
pouco do movimento histérico desenvolvido durante anos em que o rural e a
educacao rural estiveram presentes nas discussdes da educagdo no Brasil. O
conceito em torno do nome “Educagdao do Campo” surge com a ascensao dos
movimentos sociais do campo, que proporcionaram uma ampla discussio a respeito
do tema. Assim, 0 que antes era tratado como educacio rural, passa, com 0s
movimentos sociais do campo, a ser discutido como Educacdo do Campo, e adquire
um outro significado enquanto politica educacional para os povos do campo.

Entender a Educacdo do Campo é primeiramente entender o principio
educativo dos movimentos sociais, principalmente do MST, que, inegavelmente, tem
um papel muito importante na luta pela terra ao buscar a efetivagdo da reforma
agraria. No interior deste movimento, varias experiéncias educativas estdo sendo
desenvolvidas, o que tem impulsionado a idéia de Educagdo do Campo em varias
comunidades, até nas que ndo tem ligagdo com os movimentos sociais. A partir
dessas experiéncias, da cobranga dos movimentos e da populagdo de modo geral
aos orgaos governamentais, tem-se obtido respostas politicas que vém alterando o
conceito de educagao para os camponeses.

Cabe ressaltar que os movimentos sociais aglutinam interesses de classe.
Desse modo, a efetivagdo de propostas e de politicas ligadas aos movimentos da
classe trabalhadora enfrenta a influéncia do interesse contrario, representado pelos
grandes latifundiarios, grupo muito forte e que conta com a ades&o de parte da

populacgao influenciada principalmente pela midia.



58

Nossa intencéo, neste capitulo, é situar o leitor em relagdo ao surgimento da
Educacdo do Campo enquanto politica educacional. De forma breve, discutiremos
algumas medidas voltadas a educacgao rural, realizadas ao longo da histéria do
Brasil. Outro fator importante que tentaremos caracterizar sdo os fatores econémicos
e politicos, internos e externos, que influenciaram na tomada de decisdes do

governo no tocante a educacgao rural no Brasil.

3.1 A génese da Educacao do Campo

Varios estudos foram realizados ao longo dos anos, abordando a questdo do
rural e da educacgao rural. Projetos foram instituidos nas escolas visando a sanar o
problema da saida do homem do campo e a falta de escolarizacdo basica para este
povo. Buscava-se a garantia de escolarizagdo basica para quem permanecesse no
campo e, para aqueles que optassem por migrar para a zona urbana, deveriam ser
assegurados conhecimentos basicos para o acesso ao mercado de trabalho urbano
industrial, com qualificacdo minima'® para desempenha-lo.

A educagédo rural comegou a ganhar a atengdo dos governos federal e
estaduais a partir de 1930, conforme Gritti (2003): até entdo, a educagao primaria
estava sob a responsabilidade dos 6érgédos de administracdo local e da iniciativa
privada. Varias foram as mudangas no ambito da educagado rural, e 6rgéos

governamentais foram criados para angariar recursos visando a expansido e

%0 termo ‘qualificagao’ refere-se, aqui, a escolarizagdo minima, que implica em ser alfabetizado,
conhecer um minimo de nogdes matematicas, de leitura etc.
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melhoria da educacéo rural, cujo objetivo era o de incorporar o homem do campo ao

mercado de trabalho industrial urbano e consumidor. Conforme a afirmacao de Gritti,

O que se pode observar € que foram, ao longo do tempo, criados
planos e programas de expansao do ensino primario que objetivavam
a escolarizagdo do homem rural. A escola primaria rural foi atribuida,
historicamente, a responsabilidade de incorporar o homem e 0 meio
rural aos planos de desenvolvimento da sociedade capitalista,
urbano-industrial. (GRITTI, 2003, p. 92).

Esta politica de incorporar o homem do campo ao mercado de trabalho e ao
mercado consumidor durou varios anos no Brasil. Varias medidas foram tomadas
para fortalecer a idéia, leis foram criadas, e as discussodes relacionadas a educacéao
centravam-se em torno da perspectiva de saida do homem do campo. Assim,
buscava-se prepara-lo para o mercado de trabalho, acompanhando o
desenvolvimento capitalista, tendéncia cujos reflexos se faziam sentir no proéprio
campo com a industrializagdo agricola. Nesse contexto, a escola também tinha o
importante papel na preparacao do trabalhador do campo para superar o “atraso

tecnolégico” em que vivia.

3.2 A educacgao rural e o MST com a Educagao do Campo.

A intensificagdo da industrializacdo por meio de medidas politicas e de
mudancas econdémicas mundiais, ocorridas por volta de 1930, iniciou um processo
de migracao rural-urbana e de deslocamento de pessoas nas regides brasileiras,
visto como problema para época, o que fez com que o governo brasileiro tomasse

algumas medidas visando a contencdo dos trabalhadores rurais no campo.
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Conforme sublinha Paiva (1973, p. 126), “[...] o crescimento das cidades e a
incapacidade de absor¢cdo de toda a mao de obra disponivel pelo mercado de
trabalho urbano faziam com que o problema migratério fosse visto pelos grupos
dominantes como uma permanente ameaca”.

Algumas medidas foram, entdo, tomadas, visando a manutengdo dos
trabalhadores rurais brasileiros nas areas agricolas. A educagao e a escola foram
utilizadas na tentativa de realizar essa mudanga gradativa no pensamento existente

na época. Segundo Leite (1999, p. 28-29),

Concomitantemente explodia a ideologia do colonialismo que, ao
defender as virtudes do campo e da vida campesina, mascarava sua
preocupacdo maior: esvaziamento populacional das areas rurais,
enfraquecimento social e politico do patriarcalismo e forte oposicao
ao movimento progressista urbano, isso principalmente por parte dos
agro exportadores. Mas o ruralismo contou também com o apoio de
alguns segmentos das elites urbanas, que viam na fixacdo do
homem no campo uma maneira de evitar a explosdo de problemas
sociais nos centros citadinos.

Para Leite (1999), a partir de 1930, o movimento revolucionario centrado na
visao liberal trouxe uma nova forma interpretativa do sistema econémico e produtivo:
um sistema que buscava o bem-estar, a participacdo e a garantia dos direitos,
consolidados na Constituicdo de 1934. Nessa nova conjuntura, a escolarizagéao
urbana passou a fazer parte desse ideario, servindo de suporte para a
industrializagdo. Com base nesse sistema de industrializacdo, Getulio Vargas
estipulou que o processo de educacao voltar-se-ia para a capacitagcao profissional,
com vistas as novas possibilidades do mercado.

Nos anos de 1930 e 1940, foram realizados intensos debates em relacédo a
educacao das populacdes rurais, mas as mudangas principais apareceram apos a |l

Guerra Mundial. Em conformidade com a politica externa norte-americana, criou-se
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a Comissao Brasileiro-americana de Educagéao das Popula¢des Rurais (CBAR), que

tinha como obijetivo:

A implantacdo de projetos educacionais na zona rural e o
desenvolvimento das comunidades campestres, mediante a criagéo
de Centros de Treinamentos (para professores especializados que
repassariam as informagdes técnicas aos ruricolas), a realizagéo de
Semanas Ruralistas (debates, seminarios, encontros, dia de campo
etc), e também a criagcdo e implantacdo dos chamados Clubes
Agricolas e dos Conselhos Comunitarios Rurais. (LEITE, 1999, p.
32).

Para Leite (1999), com o surgimento do Programa de Extensdo Rural no
Brasil proposto pelos norte-americanos, acreditou-se romanticamente na
possibilidade de transformar o ruricola brasileiro em “farmer norte americano do pos-
guerra”. O objetivo imediato desse programa era o combate a caréncia, a
subnutricdo e as doengas, bem como a ignorancia e a outros fatores negativos
préoprios das camadas empobrecidas do Brasil, principalmente daqueles que
integravam a sociedades rurais, classificados como desprovidos de valores.

O projeto trouxe alguns resultados positivos, pois houve melhorias no nivel de
vida das pessoas, mas as condigdes de dependéncia politico-ideolégica foram
reforcadas, ficando a vivéncia democratica submetida a vontade dos grupos
dominantes.

Neste contexto, segundo Leite (1999), a ideologia norte-americana penetrava
no campo, com a substituicdo da professora do ensino formal pelo técnico, como
professor, e pelo extensionista, subsidiados pelos grupos Rockfeller e entidades
como a Inter-American Foundation.

Nos anos de 1950, conforme aponta Leite (1999), foram criadas a Campanha

Nacional de Educacdo Rural (CNER) e o Servigo Social Rural (SSR). Ambos

desenvolveram projetos, preparando técnicas destinadas a educagéo de base rural
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com vistas a melhoria de vida dos ruricolas nas areas de saude, trabalho
associativo, economia doméstica, artesanato, etc. a partir Destes projetos, surgiram
também as campanhas de educacdo de adultos. No entanto, nenhum desses
programas tinha a intencao de discutir os verdadeiros problemas rurais: buscavam
meramente a modernizagdo do campo, que nada mais foi do que a
internacionalizacdo da economia brasileira e submissdo aos interesses

monopolistas. Leite ainda pontua:

Além disso, lutas ou reivindicagbes das minorias rurais ficaram
obscurecidas, sucumbindo frente as expressodes comunitériag
repassadas pela educacao/informacdo veiculadas na campanha. E
esclarecedor ressaltar que o0s pequenos grupos rurais sem
representatividade — trabalhadores sem terra, arrendatarios, bdias-
frias e outros — ndo tinham nem vez e nem voz frente as decisdes
comunitarias, visto que estas deveriam ser gerais, coletivas, e ndo
para o atendimento de segmentos isolados. (LEITE, 1999, p. 37).

O éxodo rural nao foi impedido, como se pretendia. Em meados dos anos 60,
o Brasil vivenciou a crise do modelo desenvolvimentista e o desenvolvimento das
ondas migratérias das populagbdes carentes, principalmente nordestinas, do meio
rural para o urbano, principalmente para a grande S&do Paulo e para os estados da
regidao Sudeste.

Os anos de 1960 e 1970 tiveram, na educacdo, somente o indicador do
subdesenvolvimento em que o pais se encontrava, € ndo se estabeleciam metas a
serem alcangadas no ambito pedagdgico. No governo de Castelo Branco, foi criado
o Plano Decenal de Desenvolvimento Econémico e Social para o periodo de
1967/76, em que o0 processo educativo aparece como instrumento de capacitagao
minima para a insergcédo do cidaddo no mercado de trabalho e, consequentemente, a

elevagdo de sua qualidade de vida, havendo um nivelamento no ambito da

educagao e uma anulagao da dicotomia cidade/campo:
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Com a Lei 5692/71 e a preocupagao como o desenvolvimento sécio-
econdmico do pais, o analfabetismo tornou a ser focalizado, tendo
sido criado projetos especiais como o EDURURAL e o MOBRAL, na
década de 1980. No entanto, o analfabetismo nao foi
‘ERRADICADQO”. Com a Lei 9394/96, ha uma desvinculagdo da
escola rural com a escola urbana, com destaque, no artigo 28, para
as adaptacgdes necessarias a sua adequacido as peculiaridades da
vida rural e de cada regido. (APP, p. 57, apud SOUZA, p. 46).
Em sintese, a educacéo rural atende aos interesses do capitalismo agrario,
enquanto, educagado do campo, comentada a seguir, objetiva atender os interesses

dos povos do campo.

3.3 O MST e a Educagao do Campo

A partir da insergdo dos movimentos sociais, principalmente do MST, vem-se
desenvolvendo um programa alternativo de Educagdo do Campo, com propostas
inovadoras, visando a transformacao social e, principalmente, a formagao humana,
que se amplia, contemplando ndo s quem vive no campo.

O MST tem desempenhado um papel fundamental na tentativa de
escolarizagdao dos povos do campo, a principio com programas de alfabetizacdo de
jovens e adultos em assentamentos e acampamentos, e, nos ultimos anos, com
projetos e iniciativas pedagdgicas inovadoras, utilizadas ndo somente em areas de
dominio do MST. Isso levou os governos em todas as esferas a criarem politicas que

contemplassem os envolvidos. Para Silva,

A bandeira de luta pela educagdo no MST tornou-se mais ampla. Um
dos objetivos principais do setor de educagéo € a luta para que os
integrantes do movimento tenham acesso a escolarizagdo desde a
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creche até a universidade, incluindo formacdo politica e técnica,
demandadas pelas necessidades do movimento. (2004, p. 82).

Com as propostas e o envolvimento dos movimentos sociais, a Educagao do
Campo passa a ser relevante no cenario nacional, adquirindo visibilidade e exigindo
maior organizagdo do Estado e dos proprios movimentos sociais em torno da
melhoria das condicdes educacionais. Nessa perspectiva, foram criadas no MST

frentes de trabalho, conforme afirma Silva:

No final de 1996, o Coletivo Nacional do Setor de Educacao decidiu
organizar comissdes especificas por frentes de trabalho, buscando
contemplar os desafios colocados ao movimento de acordo com as
lutas desenvolvidas. Cada frente tinha encaminhamentos
especificos, exigindo um processo de organizagdo e especializagao
mais intenso. Em 1998, o trabalho de educagdo no MST envolveu as
seguintes frentes de atuacao: escolas de educacao fundamental;
educagcao de jovens e adultos (prioritariamente alfabetizagao);
educagao infanti (0 a 6 anos); formagdo de educadoras e
educadores (magistério) para atuarem nestas frentes; e o curso
técnico em administracdo de cooperativas (TAC). (SILVA, 2004, p.
82).

Esse trabalho das comissbes vem sendo desenvolvido em todos os locais
onde atua o MST e &, sem duvida, mais importante em areas de acampamento e
assentamentos, onde se exige participagao e politizagdo dos seus integrantes.

Ha que se destacar, também, a atuagao dos militantes do MST nos processos
educativos, que fora da sala de aula, por meio da educacdo no-formal'!, como no
caso do sem-terrinha'?, vem buscando o desenvolvimento politico e intelectual do
militante. Conforme Silva (2004), essas, além de outras atividades pedagdgicas

realizadas pela militdncia do MST, que sempre contam com a participagcdo nao so de

educadores do acampamento ou do assentamento, mas de toda a coletividade

" Sobre educagado nao-formal, ver Gohn (2001).
2 Sem-terrinha refere-se a um grupo de criangas do MST que participa de discussdes junto ao
movimento.
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desses locais, servem de referéncia para a ampliagdo do conhecimento e
fortalecimento da luta dos movimentos sociais, principalmente para que os
trabalhadores possam compreender a militdncia e manter-se organizados no campo.
Por essa razdo, tais atividades constituem processos pedagogicos muito
importantes.

A mudanca relacionada a um pensamento novo, de manutencdo do homem
do campo no campo, de criacdo de uma identidade ao camponés e as pessoas que
trabalham na zona rural, de valorizagdo destes como sujeitos historicos, nao
menosprezando o trabalho realizado por eles e observando-se a exclusao de que
estavam sendo vitimas, veio somente com 0os movimentos sociais no campo.

Com o reconhecimento e a intensificacdo dos movimentos sociais do campo,
e com a luta pela terra e por melhores condi¢cdes de trabalho e de vida no campo,
algumas mudangas se fizeram notar. Dentre elas, destaca-se a forma de visualizar a
educacdo e a maneira como vinha sendo tratada a questdo pedagdgica no meio
rural.

Portanto, com a luta dos movimentos sociais, emerge um novo paradigma no
que tange a educagéao dos povos do campo, denominado Educagdo do Campo, que
se confronta com o paradigma da educagao rural. A Educagdo do Campo tem em
vista o camponés, o pequeno agricultor, o sem-terra, e busca a valorizagdo da
cultura e identidade camponesa, concomitante a uma formacdo que possibilite
fortalecer os vinculos dos trabalhadores com a terra. Portanto, a esséncia da
Educacao do Campo é o trabalho e o trabalhador no contexto das relagdes sociais
produtivas.

Tudo o que vinha sendo produzido até entdo relacdo a educacido estava

vinculado a perspectiva do grande capitalista, com a concepc¢édo de formacédo do
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homem do campo para a pratica de uma agricultura com vistas especialmente a
monocultura de exportagdo e a obtencao de lucros financeiros. A partir desse novo
paradigma, no entanto, passa-se a incentivar a agricultura familiar, a agricultura
voltada a subsisténcia e a manutencdo do homem na terra, com a producido de
alimentos de preferéncia sem uso de produtos quimicos e agrotéxicos.

Como é de se esperar, no interior dos movimentos sociais, da-se importancia
a escolarizacao politica: procura-se fazer com que o trabalhador compreenda o todo
do processo de producdo capitalista, levando-o a perceber que é vitima desta
exploracado, que ha possibilidade de viver no campo e do campo, com menos
influéncia das grandes corporagdes internacionais, e que isso o0 tornara menos
dependente. Assim, a sustentagdo ideolégica que da continuidade ao movimento
esta na educacao, pois seus membros “acreditam que uma educagao questionadora
possa levar a construcdo de uma sociedade diferente, a partir da qual uma Reforma
Agraria de carater socialista se torne possivel” (BEZERRA NETO, 1999, p. 19).

A organizagdo educacional dos trabalhadores rurais como um todo e a
importancia e reconhecimento do trabalho no campo é uma luta que vem sendo
historicamente travada e que, aos poucos, conquistas sado estabelecidas, nao
somente pelo MST, mas por todos os movimentos sociais e pela sociedade
organizada.

O processo de industrializacdo e a internacionalizagdo da economia
provocaram grandes contradicbes na sociedade agraria brasileira, levando um
grande numero de pessoas a compreenderem e participarem das manifestagdes
promovidas pelo MST. Da mesma maneira, 0 movimento vem participando das
manifestagbes de outros movimentos e grupos organizados, tais como sindicatos,

associagdes e ONGs que lutam pela melhoria de condi¢des de vida dos excluidos.
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Somente a partir da insergdo dos movimentos sociais no cenario de lutas no
Brasil € que o trabalhador do campo adquiriu uma nova identidade e passou a ser

reconhecido como trabalhador. Nas palavras de Souza:

E um conceito configurado a partir da agdo dos movimentos sociais
do campo, destacando aspectos da identidade e da cultura. Na
atualidade, o campo aparece nas propostas educacionais dos
movimentos sociais como idéia de valorizacdo do trabalhador que
atua no campo, que possui lagos culturais e valores relacionados a
vida na terra. (SOUZA, 2005, p. 42)

Com o reconhecimento do trabalhador do campo como um individuo pleno de
direitos e deveres, o que nao ocorria até entdo, muda-se a forma de trata-lo e

discutem-se mudancas nos principios da educacao, conforme aponta Silva:

A partir de 1960, as lutas contra a exclusdo da populagdo a
escolarizacao, pela reforma agraria vao contribuir para a redefinigao
da educacao. A educacao popular passa a ser entendida, ndo sé
como um direito de cidadania, mas como a necessidade de encontrar
caminhos para um processo educativo, mas, também, politico,
econdmico, social e cultural. (SILVA, 2006, p. 69).

A partir de entdo, conforme ja pontuamos anteriormente, algumas alternativas
sao propostas e alguns projetos sao desenvolvidos para o campo. Nao somente o
MST vem desenvolvendo projetos voltados a educagdo dos trabalhadores do
campo: varios outros movimentos sociais, ONGs e outras instituicdes desenvolvem
atividades relacionadas a escolarizagdo dos camponeses. Algumas avangaram no
sentido de romper com o capital internacional, outras mantém a perspectiva de
manutengdo do agricultor no campo, sem romper com o capitalismo e a influencia

das multinacionais, acreditando que sem a modernizacdo nao havera avancgos.



68

Alguns grupos incentivam a agricultura familiar e a produgdo de alimentos
sem o uso de produtos quimicos, incentivando, assim, a cultura de produtos
organicos, os quais vém tendo grande aceitagdo no mercado consumidor.

Nesse sentido, a Educagcdo do Campo adquire um novo carater pedagogico,
voltado as classes populares. Segundo o MST, a educacédo deve contemplar as
especificidades dos trabalhadores do campo, mas, principalmente, deve estar
voltada a classe trabalhadora em geral, objetivando atender a seus anseios de
mudanca de vida e de transformacéao social — e até econdmica — das classes menos

favorecidas.

3.4 Paulo Freire e a educagao popular

Na busca de um novo conceito de educacido transformadora e voltada a
classe trabalhadora, e na tentativa de resolver os problemas educacionais
brasileiros, tanto nas areas rurais quanto nas cidades, e de valorizar os grupos
sociais organizados por meio da valorizagdo do saber local e da manutengdo dos

valores nacionais, surge a proposta freiriana de trabalho com a educagao popular:

Nem educacédo formal, nem informal, mas a partir da praxis dos
grupos de periferias urbanas e/ou da zona rural, Freire revolucionou
a pratica educativa, criando os métodos de educacéo popular, tendo
por suporte filosofico-ideolégico os valores e 0 universo
sociolinguistico-cultural desses mesmos grupos.

Dialeticamente percebido, no confronto entre escola
formal/tradicional e educacéao informal/popular, Freire rompeu com a
dicotomia até entdo conhecida e vivenciada pela escola brasileira, na
tentativa de possibilitar uma educagéo voltada para a solidariedade,
para a praxis, em que os elementos politico-sociais, econémicos e
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culturais constituem a tecedura do processo de ensino/aprendizagem
e da cidadania consciente. (LEITE, 1999, p. 43).

No contexto da educacdo pensada por Paulo Freire, surge uma nova forma
de pensar a educagao no interior dos movimentos nos pequenos grupos rurais, que
visava ao desenvolvimento humano, concepg¢ao contraria a que vinha sendo
proposta para o trabalhador rural. Essa nova pedagogia comegava a ser pensada
pelo proprio trabalhador rural e ndo somente pelo governo. Em associagdes com
entidade internacionais, a educagao popular tinha objetivos pautados na formagéao
do homem que, a partir de sua pratica cotidiana, pudesse dar conta da produgao de
alimentos e de sua sustentabilidade, e insercdo no contexto formulado
mundialmente para a sociedade.

O movimento de educagéao popular, que ja havia ganhado inumeros adeptos e
rapidamente tinha se espalhado pelo pais, ndo s6 como forma de resisténcia e/ou
contestacdo ao processo escolar tradicional, mas, principalmente, como nova
metodologia de alfabetizacdo de adultos, passa a fazer parte da educagao do MST.

O método de Paulo Freire foi desenvolvido em varias comunidades,
geralmente com o apoio de grupos progressistas, partidos politicos e pessoas
engajadas em ideologias socializantes. Seu enfoque principal € a conscientizagao do
cidadao ante as pressoes advindas do capitalismo exploratério e de seu papel diante
das distorcdes histérico-sociais por ele produzidas. Tal concepcdo contraria os
principios basicos de uma escola voltada para a submissdo e subserviéncia das
classes subalternas. Em outras palavras, o método freiriano nao se coaduna com os
modelos pedagdgicos voltados para o predominio de determinados grupos sobre

outros, considerando a escola formal/tradicional uma proposta eminentemente
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conservadora, limitadora de expressdes socio-politicas mais amplas, na qual a
praxis natural das minorias nao tem espacgo e/ou possibilidades de manifestar-se.

Dessa forma, entdo, os movimentos sociais € 0 modelo freiriano de educagao
popular dao ensejo a construgdo de um novo paradigma, a Educacdo do Campo,
voltada aos seus sujeitos e contando com a participagdo desses sujeitos,
constituidos de “pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores,
camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de florestas, caipiras,
lavradores, roceiros, sem terra, agregados, caboclos, meeiros, boéias-frias” (MOLINA,
2004, p. 63-64).

Trata-se de uma educagao pensada a partir de sua gente, do seu modo de
vida e de organizagao do trabalho, do seu espacgo geografico e de sua organizagao
social, respeitando suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos. Em
suma, trata-se de uma educagao voltada aos interesses e necessidades do

trabalhador. Molina explicita a génesis desse novo paradigma:

A idéia de Educagao do Campo nasceu em julho de 1997, quando da
realizacdo do Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (Enera), no campus da Universidade de Brasilia,
promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST), em parceria com a prépria UnB, o Fundo das Nagbes Unidas
para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nacdes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB). (MOLINA, 2004, p. 64-65).

A partir desse encontro de educadores, outros encontros aconteceram, tais
como a 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educacao Basica do Campo, em 1998, e
a 22 Conferéncia, realizada em 2004, ja vivenciando a nova fase na construgéo
deste paradigma.

Varias experiéncias foram construidas pelos movimentos camponeses. No

periodo de 2004 a 1997, segundo Molina (2004), aconteceu a espacializagdo da
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Educacao do Campo por meio de diversos movimentos e organizagdes. A criagao de
cursos e a difusdo do referencial tedrico nas escolas favoreceram a geragao de
experiéncias, reflexdes, estudos e pesquisas, envolvendo movimentos camponeses
como o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB) e o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC).

A relacdo com as instituicbes publicas foi ampliada através de parcerias, da
criacao de cursos de nivel médio e de nivel superior (graduagao e pos-graduagao),
além de cursos de alfabetizacdo de jovens e adultos e do desenvolvimento de
pesquisas. Essas iniciativas implicavam ao desenvolvimento de diversas atividades
desenvolvidas com educandos no sentido de valorizar as praticas, aumentar a
producao de materiais didaticos apropriados e a participacdo de seminarios locais,
regionais e nacionais possibilitando uma ampla discussao sobre o desenvolvimento
do campo.

A Educagdo do Campo, para Morigi, deve ter como ponto central os

trabalhadores e seus interesses. Assim,

A Educacao do Campo deve ser uma educagdo que assuma a
identidade do meio rural, ndo sé como cultura diferenciada, mas
como um contexto em que se efetive um projeto de desenvolvimento
do campo, ou seja, uma escola do campo comprometida com um
projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos
sonhos, a histéria e a cultura de quem vive no campo. (MORIGI,
2003, p. 24)

A proposta de Educagdo do Campo constitui um modelo que privilegia os
trabalhadores e seus valores, voltados a producédo de alimentos e a manutengao da
vida como bem maior. Contraria, portanto, a produgao voltada a exportagado, que
favorece ao agro-negocio, e o plantio de uma sé cultura. Coloca em duvida o

desenvolvimento da tecnologia agricola que prevé uma produgdo voltada ao
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mercado internacional, atendendo aos interesses dos mercados estrangeiros. E
importante ressaltar que o objetivo das multinacionais € a venda de produtos
industrializados, maquinas e defensivos agricolas que causam, através do plantio
em grandes areas, o desgaste do solo, tornando-o improdutivo e favorecendo a

desertificacao.

3.5 A educagao do MST

Na trajetéria histérica do MST, percebeu-se que somente a terra néo
resolveria o problema dos trabalhadores que, oriundos do campo, viviam nas
periferias das cidades. Suas necessidades néo se restringiam a terra, mas incluiam
transporte, saude, educacao, etc, o que levou o MST a reivindicar ndo somente terra
para os trabalhadores, mas também condi¢gbes basicas de trabalho e de dignidade
de vida.

A educacao, portanto, passou a constituir um dos espacos mais importantes
para o MST. A ocupagéo da escola, segundo Caldart (2004b, p. 223), busca atingir

dois objetivos principais:

Um deles é o de aprofundar a analise do sentido sociocultural e
educativo dessa acdo no processo de formagao dos sem-terra,
desde a materialidade especifica em que ela se apresenta. O outro
objetivo é o de narrar com um pouco mais de detalhes, e desde esta
Otica, uma experiéncia que costuma ser confundida com a propria
historia da educacdo no MST. Tratar de educagdo no Movimento é
tratar de escola, ainda que em um conceito e em uma significagéo
bastante diferenciados em cada momento de sua historia...
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A histéria de lutas pela terra vincula-se a histéria de luta pela escola, ou seja,
a conquista da escola faz parte da conquista da terra. A concepg¢ao que nao quer se
perder nas escolas do MST € a de que os Sem Terra sdo os sujeitos histéricos que
fazem das lutas as historias e das histérias as lutas.

Para Waide (1998), falar de educacado no MST nao é apenas falar de escola
enquanto espago geografico, mas vai além: inclui o setor de educagéo, a caminhada
que envolve professores e alunos em um processo dialdgico caracterizado por
dificuldades, criatividade e, principalmente, muita disposicdo e responsabilidade
social, representado no compromisso solidario de luta pela terra e construcdo de
uma nova sociedade que venha a agregar principalmente valores humanos.

A preocupagdo do MST, segundo Waide (1998), estd direcionada a
capacitacao das criancas para assumir a vida no espaco do assentamento e do
acampamento e para lutar por seus direitos, ou seja, para que enfrentem e resolvam
as situagdes problemas que venham a ocorrer.

Nesta perspectiva, a metodologia de ensino utilizada parte da pratica concreta
de cada educando, possibilitando a integracdo dos conhecimentos universais a
realidade e as situagdes do dia-a-dia de cada um, fazendo das experiéncias
laboratérios capazes de construir novas teorias. Para isso, o MST utiliza materiais
pedagogicos produzidos pelo setor de educagdo do proprio MST, tais como
cadernos pedagogicos direcionados aos educadores e educandos. O MST também
realiza encontros e reunides para capacitar os educadores a trabalharem na
perspectiva da educacado popular, valorizando as atividades cotidianas para o
fortalecimento da luta dos trabalhadores. Além disso, o MST, em parceria com as
universidades, mantém cursos de formacao de professores em Educacdo do Campo

para atuarem em assentamentos, acampamentos e outras areas rurais. Os cursos
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de graduacdo e poés-graduacdo, entre outros, sdo ofertados sem custos aos
militantes do MST, tanto no Brasil como fora do pais, principalmente em Cuba.

Essa dindmica vem trazendo resultados positivos, e, a cada ano, novas
universidades vém aderindo ao projeto de Educagdo do Campo, criando cursos de
formacdo de educadores para aturarem nas areas especificas do MST. Essa
formacdo apropriada de trabalho pedagdgico possibilita a manutengdo dos
movimentos sociais, 0 que ndo ocorria antes, e ainda causava muita resisténcia,
principalmente por parte de educadores que tinham de trabalhar nas escolas de
acampamento e assentamento. A formacao de professores ainda € insuficiente para
atender a demanda dos assentamentos e acampamentos, razdo pela qual a
formacao continuada tem sido o principal elemento para o entendimento do trabalho
com alunos das areas rurais.

O MST pensa em uma educacao diferente do que propde a rede oficial de
ensino, pois tem o objetivo de atender os excluidos e a classe trabalhadora. A
educacdo proposta pelo MST considera o ser humano em primeiro lugar e esta

voltada as classes populares, conforme afirma Souza:

A educacédo idealizada nos principios pedagdgicos e filoséficos do
MST é, com certeza, a educacao que nunca existiu para as classes
populares — pobres, minoria — no Brasil. Ndo é somente a educacao
para os assentamentos ou para o campo, € muito mais, € a
educacao do povo. A histéria da educagao publica é muito recente no
Brasil €, como ela, a educacio das minorias. Quando a educacgao se
torna publica, vém os manuais prontos, com conteudos
metodolégicos e respectivas ideologias. (SOUZA, 2005b, p. 20).

Essa proposta € a continuidade de um processo historico: a luta por escola
publica, gratuita e de qualidade, que forma o educando critico e que, com a base no
trabalho, reflita a respeito dos aspectos culturais, econbmicos e sociais, e “propde

uma escola centrada no trabalho como principio educativo e no qual a pratica social
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dos envolvidos possa ser ponto de partida para a transmissao, problematizagao e
construgédo de novos conhecimentos” (SOUZA, 2005b, p. 22).

A escola nesses moldes parte da pratica cotidiana do educando e de
problemas vividos na comunidade, buscando enfrenta-los e soluciona-los na busca
de melhorias na vida dos acampados e assentados. Por partir da pratica do dia-a-
dia, a educacao propiciada nao considera apenas o espacgo formal da escola e dos
conteudos escolares: todas as atividades desenvolvidas no acampamento sao
atividades educativas. Assim, “é possivel afirmar que os mesmos permitem construir
conhecimentos com conteudos delimitados nos eixos tematicos organizagao,
participagdo, comunidade e estratégias/resisténcias” (SOUZA, 2005b, p. 36).

A centralidade do MST na luta pela Educagao do Campo, especialmente nas
areas de assentamento e acampamentos, desenvolve uma concepcdo humanista e
critica da educacédo. Através de parcerias junto a outros movimentos sociais ligados
ao campo, emergem um conjunto de iniciativas que impulsiona a insergdo da

Educacdo do Campo na agenda politica. Nesse sentido,

A articulacao evidencia um espaco publico de encontro entre sujeitos
gque possuem interesse no campo, na dimensdo educativa e de
desenvolvimento rural. E um espaco de debates, apresentacdo da
situacédo educacional ndo assentamentos e demais comunidades que
foram o espaco rural. A partir da Articulacido podem ser organizadas
parcerias entre municipios e movimentos sociais, bem como entre
governo estadual e movimentos sociais, assim como parcerias entre
os sujeitos da sociedade civil, como exemplo os movimentos sociais
e ONGs. (SOUZA, 2005, p. 52).

Para Souza (2005), a Educacédo do Campo possui uma dimensado ampla, e a
escola é apenas uma delas. O campo apresenta a mesma légica da zona urbana na
concepgao do trabalho e na divisdo social deste, 0 que enseja mudangas e exige

adequacao: “a educacido € uma das possibilidades na contribuicdo para mudancas
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sociais, especialmente na construgdo e socializagdo de conhecimentos cientificos
culturais” (SOUZA, 2005b, p. 54).

Esta proposta de Educagdo do Campo que vem sendo desenvolvida no MST
valoriza o humano, as relacdes sociais e a pratica cotidiana, mas a énfase maior,
como nao poderia deixar de ser, recai no conhecimento cientifico: “ndo é uma
proposta que destaca a exclusdo social e a caréncia social, mas que afirma a
identidade sociocultural, que valoriza as matrizes culturais significativas para os
sujeitos e que destaca as trajetérias sociais como fonte de aprendizagem” (SOUZA,
2005, p. 73).

A proposta pedagdgica do MST volta-se para a busca de conhecimentos que
sejam significativos para os assentados e acampados. A escola € o loco privilegiado
da apropriagdo de conhecimentos e da valorizacdo dos saberes sociais. Os
conteudos escolhidos sdo essenciais para a comunidade em questao.

A educacgédo desejada pelo MST é a que provoca mudangas sociais. A
educacao deve estar voltada aos interesses da classe trabalhadora, fazendo com
que esta reflita, dialogue, problematize e chegue a superagdo da concepgéo

bancaria, trazendo a libertagdo da classe trabalhadora, conforme propde Freire:

O antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “bancaria”, que
serve a dominagao; a outra, a problematizadora, serve a libertagao,
toma corpo exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamente,
mantém a contradicdo educador-educandos, a segunda realiza a
superacao. (FREIRE, 2005, p. 78)

Atualmente, também o Estado, em todas as esferas governamentais, esta
demonstrando interesse em mudar esta realidade. As instituicbes académicas tém
tido uma postura diferente em relacdo ao povo do campo, de modo que varias

pesquisas estdo sendo desenvolvidas, pautadas na valorizagdo do debate com os



77

principais interessados. Podemos perceber em Christoffoli (2006) essa valorizagao

dos movimentos sociais e da discussao da Educagédo do Campo:

Como movimento social, acreditamos ser necessario romper as
cercas que isolam as pesquisas académicas, os muros das
universidades, as discussdes de prioridades de pesquisa definidas
pelas agéncias financiadoras, como forma de trazer os interesses
dos movimentos sociais, e da maioria da populagéo para o centro do
debate. E nesse sentido que nos colocamos & disposi¢do para o
didlogo e para a realizagdo em conjunto de discussdes e condugao
de atividades de pesquisa, seja na Educagédo do Campo, seja nas
diversas areas do conhecimento que afetam a vida e a dignidade de
nosso povo. (CHRISTOFFOLI, 2006, p. 102).

No entanto, sabemos que temos muito a avangar. Nem todos os governantes
tém o mesmo interesse politico, até porque representam a classe dominante. A

escola do campo ainda é, em alguns locais, moeda de troca, conforme nos aponta

Arroyo:

Em realidade a escola do campo ainda € uma moeda de troca de
baixa politica, de articulagdes e barganhas. Enquanto isto nao for
superado, ndo teremos um sistema educativo do campo, néo
teremos uma escola do campo! Outra realidade que enfraquece a
escola do campo sdo os fracos vinculos que tém o corpo de
profissionais do campo com as escolas do campo. (ARROYO, 2006,
p. 115).

Assim, procuramos demonstrar, no decorrer deste capitulo, que a Educagao
do Campo, surgida da base popular do método de Paulo Freire, adquiriu importancia
nos movimentos sociais, principalmente no MST. Esse movimento vem
desenvolvendo uma proposta propria de educagao, nem sempre aceita pelos 6rgaos
oficiais devido a forma de atuacdo do movimento, que vem contrariando os
interesses dos poderosos. Nas palavras de Rodrigues (apud GIESTA, 2001, p. 29),

“@ preciso que a educacao escolar prepare as classes populares para a luta pela

superagao das diferencas, com armas semelhantes as conduzidas pelas classes
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dominantes”. E esta tem sido a intengcdo do MST, ndo somente para as Escolas
Itinerantes.

Desta forma, estamos anunciando o préximo capitulo deste trabalho, que
tratara das caracteristicas pedagogicas da Escola Itinerante. Por ora, temos, ainda
que de forma bastante sucinta, a idéia do que sdo os movimentos sociais € 0 que a
Educacdo do Campo representa para estes: um elemento importante na
manutencdo da luta dos movimentos organizados. Acima de tudo, Educacédo do
Campo tem seu significado nas experiéncias educativas dos movimentos, as quais
tém sido utilizadas com bons resultados em outras escolas, dentre os quais

destacamos o de nossa pesquisa, que sera apresentada em capitulo posterior.
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4 A PRATICA PEDAGOGICA: PENSANDO A ESCOLA ITINERANTE NO

CONTEXTO DO MST

Neste capitulo, iremos expor algumas reflexdes acerca da pratica pedagdgica
idealizada para as escolas do MST. O ideal a que se busca sempre € que o
educando, através da mediacao do educador, incorpore o conhecimento cientifico
de forma a atuar na sociedade, constituindo-se, assim, em um cidadao critico e
consciente. No MST, busca-se que este também venha a transformar a realidade
social em que vive, uma vez que os membros do movimento sao excluidos de quase
todos os direitos. Por meio de uma educacgao conscientizadora, tem se incentivado a
transformacdo da realidade, o que se tem conseguido, ainda que de forma
incipiente, por meio do trabalho com Temas Geradores, sobre o qual dissertaremos
mais adiante. Por ora, basta ressaltarmos que o conhecimento pode servir de
ferramenta ao trabalhador na luta contra a expropriacao, e possibilita a emancipacao

consciente.

4.1 O principio da emancipagao

O conhecimento € o fundamento da pratica pedagdgica, que, por sua vez,
tem a funcdo de transmitir conteudos sistematizados, fazendo com que o aluno seja
capaz nao so6 de compreender a realidade que o cerca, mas também de sentir-se

parte desta realidade, reconhecendo-se nela como elemento que articula e que pode
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transforma-la politicamente e economicamente. Uma das formas pelas quais isso
pode ocorrer é a educagao escolar, que possibilita a articulagdo entre a realidade
vivida e o conhecimento por meio do processo de ensino-aprendizagem.

Desta maneira, se estiver ligado a um projeto de vida, o processo de ensino-
aprendizagem adquire significado, conforme Boutinet (1996, p. 309): “as
aprendizagens assim realizadas tornam-se significativas e estruturam os
comportamentos orientando-os de tal forma que permitam ao individuo atingir o fim
que polariza a sua motivagao”.

Para entendermos o processo de ensino-aprendizagem e o papel do
professor na transmissao e reprodug¢ao do conhecimento, temos que entender como
€ realizado este processo, ou seja, como se da a pratica pedagodgica e qual a fungao
da educacéo para a sociedade.

Para Gémez, “a educacgao, num sentido amplo, cumpre uma iniludivel funcao
de socializagédo, desde que a configuragcédo social da espécie se transforma em um
fator decisivo da hominizagéo e em especial da humanizacdo do homem” (GOMEZ,
2000, p. 13). Também segundo Klein, “o processo de hominizagao, efetivamente, se
da pela radical e inteira socializagédo do individuo” (KLEIN, 2002, p. 86).

A sociedade humana tem a caracteristica natural constituida biologicamente,
mas, no processo de humanizagdo, elabora instrumentos e artefatos que
possibilitam, a partir da comunicacéo, uma interagcao entre os homens. A capacidade
de produzir conhecimentos tornou e torna o homem diferente dos demais animais.
Desta forma, a educagao tem um papel fundamental na garantia da transmissao e
da incorporag&o de novos conhecimentos para a sobrevivéncia das novas geragoes.

A escola conservadora tem um papel que consiste em transmitir e socializar o

conhecimento cultural, ou, nas palavras de Gémez (2000, p. 14), “[...] garantir a
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reproducdo social e cultural como requisito para a sobrevivéncia mesma da

sociedade”. Para Gémez, a escola ndo € a unica instituicdo que cumpre esta fungao:

a familia, os grupos sociais, os meio de comunicagao, entre outras, ttm a mesma

importancia que a escola como instrumentos de socializagao cultural.

Para Duarte,

O carater mediatizado do processo de apropriagcdo da cultura
assume caracteristicas especificas na educagdo escolar,
diferenciando-a qualitativamente das apropriagdes que ocorrem na
vida cotidiana. Na realidade, a apropriacdo em qualquer uma das
esferas da pratica social assume sempre a caracteristica de um
processo educativo. (DUARTE, 2003, p. 33).

Concordando com Gdémez (2000), entendemos que a tarefa educativa

obrigatéria da escola seja a de provocar e faciltar a reconstrugdo dos

conhecimentos assimilados acriticamente nas praticas sociais. Cabe a escola

proporcionar a reconstrugcao, de forma critica, das relacbes estabelecidas na

sociedade. Vejamos o que pondera Gémez a esse respeito:

Como ¢é evidente, tanto o mundo das relagdes sociais que rodeiam a
crianga como a esfera dos meios de comunicagdo que transmitem
informagdes, valores e concepgdes ideoldgicas, cumprem com uma
funcdo mais proxima da reproducgao da cultura dominante do que da
reelaboragéo critica e reflexiva da mesma. E ingénuo esperar que as
organizagdes politicas, sindicais ou religiosas, ou o ambito da
empresa, mercado e propaganda estejam interessados em oferecer
ao futuro cidadao/da as chaves significativas para o debate aberto e
racional, que permita opgdes relativamente autbnomas sobre
qualquer aspecto da vida econbmica, politica ou social. Seus
interesses mais ou menos legitimos, orientam-se em outras direcdes
mais proximas da inculcacéo, persuasao ou seducéo do individuo a
qualquer preco do que da reflexao racional e da comparacao critica
de pareceres e propostas. (GOMEZ, 2000, p. 25).

O papel que a escola tem como instituicdo ndo é s6 o de transmitir

conhecimentos, mas também o de realizar a politizacdo por meio da critica ao
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sistema vigente e propiciar o conhecimento cientifico ao educando, provocando o
mesmo para que busque, a partir de sua realidade, a reflexdo e a transformacao

social. Nessa perspectiva,

Mais do que transmitir informagéo, a funcdo educativa da escola
contemporénea deve se orientar para provocar a organizagao
racional da informagao fragmentaria recebida e a reconstrugdo das
pré-concepcdes acriticas, formadas pela pressdo reprodutora do
contexto social, por meio de mecanismos e meios de comunicacao
cada dia mais poderosos e de influéncia mais sutil. (GOMEZ, 2000,
p. 26).

A emancipagcdo do homem se da a partir do conhecimento cientifico
historicamente acumulado e de suas relagdes sociais. O homem se humaniza por
meio do conhecimento e so6 este |he oferece a oportunidade de reflexado da realidade
vivida.

Desta forma, € de suma importancia que o educador tenha clareza do seu
trabalho de transformagao na condi¢do de educador, pois se este ndo compreender
que o trabalho educativo deve voltar-se para a formagao e emancipagdo humana, a
educacdo estara entdo reproduzindo a ideologia da classe dominante e, nesse

sentido, deixara de cumprir com a sua funcdo de formar o homem critico e

consciente.

4.2 Organizagao do trabalho pedagégico

Cada escola tem sua proposta pedagdgica definida; no entanto, o elemento

que tem maior peso no processo de ensino-aprendizagem é a formacdo do
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professor e a ideologia politica deste. Dessa forma, a escola deve proporcionar
constante aperfeicoamento dos professores, por meio de estudos que visem a
insercdo do educador na metodologia proposta pela escola.

Nosso conceito de pratica pedagdgica coincide com a de Souza (2004, p. 44),
que concebe “a pratica pedagdgica entendida nas multiplas dimensdes: professor,
aluno, metodologia, relagao professor-aluno, concepgédo de educacgao e de escola,
enfim, como agao educativa que objetiva a transformacao” e que da sustentacéo a
mediagao do processo de ensino-aprendizagem em todos os espagos educativos.
Acreditamos que a pratica pedagdgica deve ter como objetivo principal a
transformacao do individuo e da sociedade.

O trabalho pedagdgico da escola caracteriza-se pela abordagem dos
conteudos programaticos, os quais sao classificados de forma diferentes por alguns
autores. No entanto, um ponto comum identificado entre os autores é o
reconhecimento de seus aspectos tradicionais e progressistas: os conteudos
tradicionais sao caracterizados pelo predominio do trabalho do professor, pela
posicdo passiva do aluno, pela concepg¢do bancaria, segundo Freire; ja os
conteudos progressistas sao marcados pelo desenvolvimento do trabalho
pedagogico com base em praticas dialégicas, transformadoras, que consideram a
realidade e os conhecimentos dos alunos como ponto de partida, que estdo voltados
para a concepg¢ao de educacao popular.

A pesquisadora Mizukami (1986) caracteriza as abordagens pedagogicas em
tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e so6cio-cultural. Esta ultima
enfatiza os “aspectos socio-politicos-culturais, mais significativos no contexto
brasileiro” (p. 85), e tem como representante Paulo Freire, fundamentando-se na

cultura popular. Nesta abordagem, o processo de ensino-aprendizagem consiste na
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superagao da condicdo de homem historicamente oprimido, desprovido da
consciéncia de si mesmo como pessoa e como classe. Nesta perspectiva de ensino-
aprendizagem, busca-se a superagdo do opressor-oprimido, por meio do
reconhecimento critico de si mesmo como oprimido e do engajamento na praxis
libertadora através do dialogo.

Da mesma forma, Behrens (2005, p. 74-75), fazendo uma andlise da
abordagem pedagdgica progressista, pondera que o aluno é um participe da agao

educativa:

Junto com o professor atua e se envolve num processo intermitente
de investigagdo e discussdo para buscar a producdo do
conhecimento. Caracteriza-se como um suijeito ativo, sério e criativo.
Apresenta-se como sujeito critico no ato do conhecimento, atua
como co-responsavel dinamico e participativo do processo. Confia
em si mesmo e vivencia a relagao dialégica com o professor e com
seus colegas. A liberdade de expressdo, a conscientizacdo e a
participacao efetiva tornam os alunos co-responsaveis pela sua
prépria aprendizagem. (BEHRENS, 2005, p. 74-75).

Partimos dessas citagbes para entendermos a pratica pedagdgica proposta
pela Escola Itinerante, que é baseada no método de Paulo Freire, da educacéao
dialégica, em que o educador ndo €& somente um mero transmissor de
conhecimento, mas um sujeito aprende e ensina com a realidade vivida por ele e
pelos alunos, em que ambos se completam.

Os conteudos, no processo de ensino-aprendizagem, partem da realidade
vivida pelos alunos para chegar ao conhecimento cientifico. “A tarefa do educador
dialégico €, trabalhando em equipe interdisciplinar este universo tematico recolhido

na investigacao, devolvé-lo, como problema, ndo como dissertagao, aos homens de

quem recebeu” (FREIRE, 2005, p. 119).
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Para Behens (2005), a pratica pedagogica com uma metodologia progressista
leva a uma formagédo do individuo como um ser histoérico e contempla uma
abordagem dialética de acgao/reflexdo/acdo, que possibilita uma acao integrada,
calcada no dialogo.

A pratica pedagogica independente do sistema deve ter a caracteristica de
transformacao social, de transformacéo da realidade vivida. As escolas do MST tém
tentado alcangar este objetivo da transformacgao social, pois a luta por melhores
condigdes de vida deste povo marginalizado e excluido, principalmente do
conhecimento, depende do trabalho escolar. Cabe a escola, no processo de
medicao, informar e esclarecer por meio da pratica pedagdgica, concientizando e
demonstrando a opressao em que esses sujeitos estdo inseridos. Conforme afirma

Freire,

A pedagogia do Oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertagdo, tem suas raizes ai. E tem
que ter nos proprios oprimidos, que se saibam ou comecem
criticamente a saber-se oprimidos, um dos seu sujeitos. (FREIRE,
2005, 45).

A pratica pedagdgica que norteia o trabalho na Escola Itinerante e nas
escolas do MST tem a intencdo de desvelar a opressdo em que os acampados
estdo. Assim, a partir do cotidiano dos alunos e das familias dos acampados,
analisado, estudado e entendido na escola, vem-se buscando a formagao humana,
a formacado do homem consciente e transformador.

O trabalho em equipe é uma das acdes que da sustentacido a escola do MST.
Nas palavras de Weide (1998, p. 82), "defende-se uma escola que assuma o carater

da omnilateralidade trabalhando em cada uma de suas praticas as varias dimensodes

da pessoa humana e de modo associativo, sendo que cada unidade mantenha
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sintonia com a outra, tendo por base a realidade social em que a agdo humana vai
acontecer”. Souza também define a pratica pedagdgica como uma pratica social no

mesmo sentido, visando a formacgao para o todo e do ser humano como um todo:

Trata-se de uma pratica social que visa a formacdo humana,
podendo ocorrer em espagos e tempos escolares ou nos espagos de
socializagao politica, onde florescem as experiéncias e trocas de
saberes que ocorrem fora dos espagos e tempos escolares, mas que
guardam a intencionalidade do desenvolvimento de processos
educativos necessarios a formacgao humana. (SOUZA, 2005, p.99).

Martins, fundamentando-se em Marx e Engels, define a educagdo como um
processo permanente de formacao/transformacao que ndo pertence somente a

escola, mas esta na dindmica social. Assim,

A educacdo omnilateral busca aliar realidade, vivéncias cotidianas,
cultura popular e contetudo programatico nao sé no interior da sala de
aula, mas com o processo educativo que circunda esta atividade-fim.
Resumindo, a formagéao omnilateral € o objetivo da educagéao para as
varias dimensdes humanas e para valores humanistas e socialistas.
(MARTINS, 2004, p. 74).

Dessa maneira, a pratica pedagdgica aqui nao € compreendida somente no
espaco formal, na escola, mas em todos os espacos, e utiliza principalmente dos
saberes e experiéncias de cada individuo ou grupo como ponto de partida do
processo formal de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a pratica pedagodgica
desenvolvida nas escolas do MST tem o objetivo ndo somente de preparar o
individuo para a vida, mas para a transformacao social: conforme Souza (2005),
trata-se de uma pratica social que objetiva a transformacéao social.

As atividades pedagodgicas e o trabalho do educador devem ter como

principio basico a organizagao coletiva, principio este visado pelos agricultores que
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praticam a agricultura familiar e de subsisténcia. Vale reforgar que, para o MST e
para outros grupos rurais, a agricultura familiar deveria ser comunitaria e coletiva.

Assim, a pratica do educador deveria, principalmente, buscar o
desenvolvimento pleno do individuo, ndo somente na teoria, mas principalmente na
pratica. Sendo ele, o educador, agente de transformagdo da sociedade, deveria
proporcionar ao educando o conhecimento para que haja o rompimento do modelo
econdmico vigente, que constitui uma das principais lutas coletivas do MST.

O trabalho pedagdgico das escolas do MST tem como fundamento os
principios pedagoégicos do préprio MST, que, conforme Caladart (2004), Morigi
(2003) e Bezerra Neto (1999), estao assim definidos:

a) Relagao entre a pratica e a teoria, que consiste num dos maiores desafios.
No MST, a defesa deste principio como fundamental na proposta de educacéao
busca criar a capacidade de relacionar todas as demais situagdes da vida, buscando
a superagao.

b) Combinagdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitagéo. O
MST trabalha a diferenga de ensino, capacitagao e processo de producao de saber,
argumentando que: (i) no ensino, o conhecimento vem antes da acdo, e na
capacitacdo, a agcdo vem antes do conhecimento sobre ela; (i) quem ensina é o
educador, e quem capacita tem uma situagdo objetiva que provoca as pessoas a
aprender para reagir diante de um problema concreto. No caso, o papel do educador
€ provocar; (iii) o ensino tem como resultado saberes tedricos, e a capacitagao
resulta em saberes praticos. O MST defende que aconte¢ca a combinagdo de ambos
no processo de ensino, priorizando ora um, ora outro.

c) A realidade como base da produc¢do de conhecimento. Partir da realidade

nao somente daquilo que os cerca, daquilo que vivem ou enxergam, e sim do
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mundo, partindo do acampamento como base. Com principios organizativos, tais
como o método de ensino, os Temas Geradores sao extraidos de questdes reais,
em torno das quais passa-se a desenvolver uma unidade de estudos. Parte-se da
realidade mais proxima, ja conhecida dos alunos, e estabelecem-se ligacbes com
novas informagdes e discussdes, chegando-se a realidade nacional e mundial. O
processo € dialético: vai-se do particular para o geral e do geral para o particular.

d) Conteudos formativos socialmente uteis. A escolha de conteudos nao é
neutra; por isso, deve-se analisar cada conteudo, questionando a contribuicido
concreta destes para a vida do educando.

e) Educacao para o trabalho e pelo trabalho. Esta aparece como condigao
para a realizagcdo dos objetivos politicos e pedagdgicos.

f) Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos. A
educacado sempre € uma pratica politica dentro de um projeto de transformagéo ou
de conservacéao social.

g) Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdémicos. Isso
implica em aproximar os estudantes ao funcionamento do mercado, no sentido de
que tenha que produzir algum tipo de bem ou de servico que sera utilizado por
outras pessoas nao por eles proprios.

h) Vinculo orgénico entre educacg&o e cultura. As escolas e os cursos de
formagdo precisam de espagos privilegiados para a vivéncia e a producgdo de
cultura, voltadas a geragdo de mudangas para uma sociedade melhor.

i) Gestdo democratica, fundamentada na direcdo coletiva de cada processo
pedagogico e na participagdo de todos para que se envolvam no processo de

gestao.
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j) Auto-organizacdo dos estudantes. E preciso proporcionar um tempo para
que alunos e alunas se encontrem, discutam suas questdes e tomem decisdes.

k) Criagdo de coletivos pedagogicos e formagbdes permanentes dos
educadores. Quem educa também precisa se educar continuamente; além de
qualificar o trabalho, o coletivo alimenta o sonho de criar, ousar, fazer coisas novas.

l) Atitudes e habilidades de pesquisa. Pesquisa tem a ver com a analise da
realidade. Nao é algo que se aprende de um dia para o outro, mas €& antes um
processo que precisa ser planejado, acompanhado, como todo processo educativo.

m) Combinagdo entre processos pedagogicos coletivos e individuais. O
processo educativo acontece em cada pessoa, mas sO acontece se esta pessoa
estiver com outras pessoas. Dai a importancia da relagao pedagdgica estabelecida
entre educandos e educadores, que € a base sobre a qual os principios serao ou
nao concretizados.

As atividades pedagdgicas “ndo formais™® desenvolvidas nas Escolas
Itinerantes, de formas diferenciadas, estdo relacionadas ao tempo social do
educando. Cada escola organiza-se da melhor forma para que ocorra o processo
educativo:

a) Tempo aula: € o tempo do trabalho didatico com os conteudos e ou temas
de estudos.

b) Tempo trabalho: € o tempo de praticar os trabalhos educativos, os
cuidados com plantas na horta comunitaria da escola, a organizagdo da escola, os

cuidados na manutencgao, limpeza e reforma da escola.

® Nzo formais para o processo como um todo, mas para as Escolas Itinerantes sédo atividades
formais.
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c) Tempo oficina: € o tempo de realizar atividades de teatro, musica, artes,
que geralmente acontece em periodos contrarios ao das aulas; é utilizado também
para a preparagao da militancia.

d) Tempo mistica: € o tempo de preparagédo, geralmente desenvolvido no
inicio das atividades escolares e dos eventos, e tem o objetivo de, por meio da
representacdo simbodlica e da dramatizacdo, demonstrar a luta e o sofrimento dos
povos do campo. Também serve como atividade de militincia e de aprendizado,
representando as conquistas e os objetivos do grupo, o que o incentiva a lutar e a
acreditar em um futuro melhor.

Para cada escola e para cada realidade, sao considerados os tempos para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Nem sempre esses tempos fazem
parte do periodo escolar do aluno ou do calendario: uma ocupagdo ou uma
manifestacdo em praca publica € considerada um tempo de formacdo, tempo
pedagogico em que todos tém oportunidade de participar e, acima de tudo,

aprender. Conforme o PPP (Projeto Politico-Pedagogico) da Escola Itinerante,

A organizagio dos tempos educativos é um dos importantes
aprendizados que o MST construiu em sua trajetoria. Ao conceber a
educacdo como formacido humana, nas varias dimensdes da vida,
entende-se que a Escola lItinerante precisa incorporar no seu
trabalho pedagoégico os diferentes espacos e tempos educativos.

Ao tempo/aula se articula ao aprendizado dos demais tempos
educativos, tais como: tempo leitura, trabalho pratico, oficinas (violao,
artesanato, horta), cultura, mistica, lazer, recreio, auto-organizagio e
outros que podem estar sendo incluidos no decorrer do processo. A
organizagio dos tempos faz parte do planejamento de cada Curso e é
flexivel a dinamica do acampamento. (PROJETO, 2006, p. 18-19).
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4.3 O acampamento

O acampamento é o lugar onde estd a denominada Escola Itinerante. O
acampamento nao € um local fixo, pois se constitui numa das formas de luta pela
reforma agraria que os sem-terra utilizam até que haja a desapropriagcdo do
terreno, para que eles permanecam de forma definitiva no local, que sera, entao,
denominado assentamento. Muitas vezes, a desapropriacdo nao acontece e 0s
acampados sao forgados a migrar para outras areas. Isso ocorre muitas vezes, dai
a importancia da Escola Itinerante, pois, pela sua mobilidade, ela podera
acompanhar o acampamento em todos os locais onde este vier a se fixar.

Conforme Vendramini (2000, p. 85),

Um acampamento €, na maior parte dos casos, ou a consequiéncia
de uma expulsdo numa ocupacdo de terra ou espera pela
desapropriacdo da area. Nele, os sem-terra buscam uma forma de,
além de fornecer uma demonstragio publica de vontade coletiva de
ter terra, manter o grupo coeso.

Para Fernandes (2001, p. 77), “o acampamento é o lugar de mobilizagao
constante. Além de espaco de luta e resisténcia, € também espaco interativo e
espago comunicativo”. O acampamento serve como uma forma de pressao na
reivindicagcdo do assentamento, nele se faz periodicamente uma analise da
conjuntura da luta, e se planejam as agbes em torno das manifestagdes, tais como
as marchas e caminhadas realizadas constantemente pelo MST.

Ainda conforme Vendramini,

O acampamento nao é apenas o produto da revolta e do desespero.
A decisdo de acampar supbe uma compreensdo, ainda que restrita
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das estruturas sociais e da politica que levou a situacdo de sem-terra
e das possibilidades de supera-la. Supbe ainda organizagao,
disciplina e, sobretudo esperanca. (VENDRAMINI, 2000, p. 87).

A esperanga é principalmente o0 que move os trabalhadores a
submeterem seus filhos as mais variadas situacdes e as pressdoes dos setores
contrarios a reforma agraria e a mudanga na politica agraria. Para Vendramini

(2000, p. 85),

O objetivo do acampamento € mostrar ao governo e a sociedade que
existem forcas vivas lutando pela reforma agraria e que os
agricultores sao capazes de transformar-se em agentes de
construcao com identidade politica prépria.

Assim, a esperanga leva-os a transformarem e a lutarem juntos,
dividindo o pouco que tem e enfrentando as dificuldades que s&o parecidas. No
entanto, ndo é sé de esperanca que se constitui um acampamento, mas,
principalmente, de necessidades. As necessidades comuns, aliadas a esperanga
em um futuro mais justo, sdo os elementos que alimentam a luta destes
trabalhadores com rostos estampados de sofrimento, que, sem perder a
esperanga, visualizam um mundo diferente, se ndo para eles, pelo menos para
seus filhos. A escola constitui, nesse contexto, um local de extrema importancia,
uma vez que parte do trabalho de aprendizagem e da crenga num futuro melhor

esta na Escola ltinerante.
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4.4 Escola ltinerante

Foto: Adelmo lurczaki.

Foto 1: Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, Cascavel (06/2005).

4.4.1 O que é a Escola Itinerante?

A Escola Itinerante € o loco da transformacao a partir da conscientizacédo. A
mesma tem importancia tanto para o MST quanto para a populagdo que acredita
libertar-se através da escola.

A Escola ltinerante foi constituida para atender a demanda imediata da
populacdo dos acampamentos do MST, e esta localizada nos acampamentos, que
sdo areas rurais geralmente de dificil acesso e distantes de escolas urbanas e/ou
rurais ja instaladas. A falta de estrutura fisica das escolas proximas dos

acampamentos, que deveriam passar a atender varias criangas que seriam
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matriculadas ao mesmo tempo, e a resisténcia na aceitagcdo dos sem-terra, em
muitos locais tratados como “marginais”, fizeram com que fosse pensada a Escola
Itinerante. Um outro fator que influenciou na organizagdo da Escola Itinerante é a
possibilidade de formacéo politica e de militdncia que o MST vé nas Escolas
Itinerantes: partindo-se da realidade do educando, pode-se trabalhar, por intermédio
da pratica pedagdgica, a mobilizagdo e a luta continua em busca da transformagao
da realidade, compreendida somente por quem vive no acampamento.

O carater de mobilidade da Escola Itinerante € um fator relevante na
implantagdo da escola. Conforme ja foi mencionado, a escola acompanha o
acampamento caso ele venha a mudar de local, de modo que a escola ndo tem um
local fixo para desenvolver suas atividades: se as familias acampadas ocuparem

uma nova area, a escola ira acompanha-los. Para o MST,

O nome ‘itinerante” significa também uma postura pedagdégica de
caminhar junto com o Sem Terra, o que sinaliza um grande avango
no sentido de afinidade entre os processos formais de escolarizagéo
e as vivéncias e praticas educativas de um movimento social
organizado, como o MST. Hoje, quando falamos em “itinerante” entre
os Sem Terra, sejam adultos ou criangas, todos ja sabem do que se
trata. E a nossa escola. E a escola do acampamento, pensada e
organizada em seguida a cada nova ocupacao de terra (MST, 1999,

p. 3).
As primeiras Escolas Itinerantes organizadas em acampamentos
aconteceram no interior do Rio Grande do Sul a partir do ano de 1996, conforme

estudos realizados por Pieri (2002) e o caderno do MST, Escolas Itinerantes em

acampamentos do MST (1998). Para Pieri (2002, p. 89-90),

A Escola ltinerante surgiu da necessidade de contemplar um grupo
de pessoas unidas pelos mesmos sonhos e ideais, e que, para
alcanca-los, entendiam que precisam de reflexao, conscientizagéo e
ampliagéo de seus conhecimentos. O conhecimento a ser trabalhado
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nesta escola precisava ser significativo e corresponder as suas
problematicas e partir das coisas que lhes diziam respeito.

Conforme o caderno do MST,

Talvez um dos principais aprendizados da Escola Itinerante esteja
sendo o de que é possivel trocar saberes, ensinar e aprender coisas
importantes, mesmo sem todas as condigbes de infra-estrutura,
mesmo numa escola sem sala, como dizem as criangas. Debaixo das
arvores, num quarto de alojamento, em quadras de futebol, no meio
da estrada, nos pavilhdes dos parques de exposicdes as aulas
acontecem; aulas de cidadania, de realidade, que produzem
conhecimentos sobre a vida e como torna-la mais bonita, mais justa,
mais humana. (MST, p. 10).

Toda esta dificuldade na estrutura fisica € compensada pelos desafios

propostos a Escola Itinerante:

E por fim vém os limites e desafios desta escola, que por ser
Itinerante, estar num acampamento, ser conquista do MST, assumida
pela comunidade acampada e trabalhar a realidade, levanta e
explicita seus limites e sem duvidas, muitos desafios, que queiramos
ou nao, deverao ser enfrentados. (MST, p. 10).

A Escola ltinerante nasceu da luta e das necessidades dos acampados. O
modelo foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacido do Rio Grande do Sul
com o nome de “Experiéncia Pedagdgica — Escola ltinerante”, prevendo-se uma
Escola Base que desse o suporte organizativo e institucional. Foram responsaveis
pela execugao dessa proposta pedagdgica o MST (através da Diregao Estadual, das
Direcbes dos acampamentos, da Equipe dos Acampamentos e do Setor de

Educacao) e a Secretaria Estadual de Educagéao (RS).
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4.4.2 A organizagao pedagogica na Escola Itinerante

A Escola ltinerante é organizada em etapas, as quais correspondem ao
Ensino Fundamental de 12 a 5% séries, com conteudos e objetivos préprios de cada
etapa. Os conteudos respeitam os conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade, contextualizando-se e priorizando-se os socialmente uteis.

A organizagao curricular possibilita a apreensdo dos conhecimentos,
respeitando-se o0 processo de cada aluno, que passara para a etapa seguinte a
qualquer época do ano letivo, considerando a avaliagdo dos educadores. O que
muda é a forma de abordagem dos conteudos: nas escolas normais, sdo propostos
eixos tematicos, conteudos programaticos, e nas Escolas Itinerantes, propdéem-se
Temas Geradores.

Por tratar-se de uma experiéncia pedagogica, a Escola Itinerante ndo segue
as determinacdes da LDB. A frequéncia e os horarios séo fixados entre professores,
alunos, comunidades do acampamento, Secretaria de Educac¢ao e MST.

A funcdo da Escola Base € acompanhar e dar suporte legal a vida escolar
dos alunos e a vida funcional dos professores, administrando verba da autonomia
financeira.

Segundo o documento do MST (1998, p. 19), ja a partir do primeiro més de
experiéncia da Escola Itinerante, concluiu-se que haveria a necessidade de planejar
as aulas conforme a metodologia dos Temas Geradores, redimensionando o

processo pedagogico.
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4.4.3 Proposta politico-pedagdgica da Escola Itinerante

A proposta pedagdgica das Escolas Itinerante tem por base:

Proporcionar ao aluno oportunidades para construir-se, como ser
capaz de compreender e interpretar o processo histérico,
comparando, analisando, interpretando e transformando a realidade,
sendo a escola um espago de aprendizagem e exercicio da
cidadania. (MST, p. 30).

Os conteudos devem ser socialmente uteis e formativos, servindo de
instrumentos para o ensino e a capacitacdo numa perspectiva de distribuicdo

igualitaria dos conhecimentos produzidos. Assim, para Pieri:

A Escola Itinerante esta organizada em etapas o que diferencia das
escolas regulares, pois ela ndo tem uma época do ano pré-
determinada para iniciar suas atividades escolares. O periodo letivo
inicia quando o Acampamento é constituido e cada etapa possui
objetivos e conhecimentos proprios a serem detalhados ao longo do
processo. (PIERI, 2002, 91).

Ao se pensar a Escola Itinerante no Rio Grande do Sul, pensou-se em uma
escola em tempo integral que, no periodo contrario ao periodo de aula formal,
proporcionaria atividades complementares em oficinas pedagogicas para

desenvolver habilidades e expressdes culturais diversas.
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4.4 4 Os Temas Geradores

O trabalho pedagdgico com Temas Geradores esta fundamentado nas idéias
de Paulo Freire e constitui a base dos materiais produzidos pelo MST, pautados no
objetivo de problematizar a realidade de forma dialégica. Essa proposta considera o
aprendizado da crianga obtido fora da escola, e o que essa crianca esta aprendendo

deve ter sentido pratico para a sua vida:

Os conteudos podem ser desenvolvidos de maneiras diversificadas e
a avaliagdo sera realizada a partir dos objetivos fixados no
planejamento “... ndo adianta saber fazer contas no caderno e néo
conseguir usar estas contas para calcular os gastos para adubar a
nossa horta... ndo adianta escrever na prova sobre o que € bom para
acabar com os piolhos e ter a cabeca povoada deles... ndo adianta
discursar o que é democracia e na pratica da escola n&o deixar
ninguém participar impondo sempre suas idéias”. (MST, 1992, p. 18,
apud SOUZA, 2006, p. 84).

Os Temas Geradores devem partir da realidade concreta dos educandos e
servir para esta realidade como transformacao. A Pedagogia do Oprimido € a base
da idéia de transformacao que, para Freire (2005), é a superagcdo da concepgao
bancaria por meio da libertagdo dialégica pela praxis, em que os sujeitos excluidos

sintam-se parte do processo, em que suas historias facam parte das transformacoes

pela via da conscientizacio.

Nesse sentido é que a investigagdo do tema gerador, que se
encontra contido no “universo tematico minimo” (os Temas
Geradores em interagao), se realizada por meio de uma metodologia
conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreenséao, insere ou
comeca a inserir os homens numa critica de pensarem seu mundo.
(FREIRE, 2005, p. 112).
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Nesse “pensar seu mundo”, pode-se dizer que “o fato de serem os homens
do povo, tanto quanto os investigadores, sujeitos da busca de sua tematica
significativa” (FREIRE, 2005, p. 114) ja faz do tema pensado a sua proépria
educacgao. Voltar-se a propria realidade, pensa-la e descobrir outros caminhos para
esta realidade sdo a praxis dos Temas Geradores. Por meio da participacido e da
elaboragao e conducgao do tema, esta-se refletindo e analisando a realidade e, desta
forma, propiciando a mudanca.

Os motivos das mudancas e realizacbes devem ser, acima de tudo, motivos
humanos: “E preciso que nos convencamos que as aspiracdes, os motivos, as
finalidades que se encontram implicitados na tematica significativa sao aspiragoes,

finalidades, motivos humanos” (FREIRE, 2005, p. 115). Desta forma,

Capta-los é entendé-los é entender os homens que os encarnam e a
realidade a eles referida. Mas, precisamente porque nao é possivel
entendé-los fora dos homens, é preciso que estes também os
entendam. A investigacao tematica se faz, assim, um esforgco comum
de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve
como ponto de partida do processo educativo, ou da agao cultural de
carater libertador. (FREIRE, 2005, p. 115).

E necessario fazer com que todos pensem os seus proprios problemas e a
realidade em que vivem. “Neste sentido € que toda investigagcdo tematica de carater
conscientizador se faz pedagogica e toda auténtica educacao se faz investigagcéo do
pensar’ (FREIRE, 2005, p. 118). Segundo este educador, “se este é o objetivo da
educacgédo problematizadora que defendemos, a investigagdo tematica, que a ela
mais que serve, porque dela € um momento, a este objetivo ndo pode fugir também”
(FREIRE, 2005, p. 115).

Assim, a investigacado do tema constitui um momento de grande importancia,

pois é ai que esta sendo gerada a acdo que sera desencadeada ao longo da
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histéria. Para isso, o “tema gerador objetiva explicitar o pensamento do homem
sobre a realidade e sua agao sobre ela, o que constitui a praxis” (MIZUKAMI, 1986,
p. 100). Cabe enfatizar que a agao sobre a realidade € o objeto e o objetivo principal
da educacéao de Paulo Freire e das escolas do MST.

Embora caracteristico das escolas do MST, o trabalho com Temas Geradores
ndo é uma atividade somente desenvolvida nesse contexto. Temos encontrado
varias tentativas de trabalho com Temas Geradores que nem sempre sao
registradas ou estudas por pesquisadores, mas as que foram estudadas tém
contribuido para a discussado da educacdo das classes populares. Nesse sentido,
abordaremos alguns estudos referentes a experiéncias pedagdgicas com tema
gerador fora das escolas do MST e a sua aplicabilidade em escolas publicas.

Um desses estudos relata a experiéncia de Floriano Peixoto, municipio do Rio
Grande do Sul (cf. ONCAY, 2006). A principal caracteristica do trabalho realizado
em Floriano Peixoto é a administracdo popular. Os educadores iniciam o processo
de reflexdo do local, partindo da realidade. E possivel perceber que um dos
principais fatores a determinar o trabalho com Temas Geradores é o interesse
politico e administrativo, que deve estar voltado as camadas populares.

Com os estudos realizados em Floriano Peixoto, constatou-se que o trabalho
com Temas Geradores € uma pratica que obteve bons resultados, considerando-se
a realidade local. Ongay (2006, p. 09) concluiu que a proposta de trabalho com
Temas Geradores trouxe resultados significativos, despertando a necessidade de se
refletir sobre as ag¢des pedagdgicas e a mobilizagéo e participagdo da comunidade.
Para Ongoi, as praticas pedagodgicas sédo recriadas, possibilitando a reprodugao
deste recriar a outros espacgos, renovando as praticas sociais vigentes como

alternativas legitimas aos anseios do povo.
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Se ha participacao a partir da mobilizagdo da comunidade, pensamos que 0s

Temas Geradores cumprem seu objetivo principal, conforme sublinha Corazza:

Porque partem da realidade do sujeito e das representacbes que
este faz sobre aquela, o educando da-se conta de que, aquilo que
ele aprende possui um sentido e uma aplicagdo em sua vida e em
sua pratica social, marcando seu lugar de pertengca a espécie
humana, como protagonista da histéria e da cultura. [...] Fazem da
pratica o ponto de partida e o ponto de chegada no campo de criagédo
de conhecimentos. (CORAZZA, 1992, p. 36-37).

Também concordamos com Ongay que a escola tem como campo a

pedagogia e nao a politica, mas que ela (a escola) ndo pode se ausentar da

necessidade do povo: a escola € o que as classes populares t€m como seu unico e

principal instrumento de libertagdo. Assim,

A libertacgao,

educacgao

A escola tem como campo a pedagogia e ndo a politica, no sentido
mais estrito. Ela ndo pode substituir a acédo politica revolucionaria,
porém, necessita voltar-se para o conhecimento necessario as
classes populares na transformagao das estruturas. A escola das
classes populares e o educador popular podem, pela construcao de
uma pedagogia da libertacdo, construir uma politica popular,
democratica e conscientizadora que ajude o0s sujeitos a
compreenderem criticamente as estruturas sociais, desde o inicio da
escolarizacdo. (ONCAY, 2006, p. 31).

conforme Freire (1967), deveria se dar por meio de uma

que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢cao nesta problematica. Que o advertisse
dos perigos de seu tempo, para que consciente deles, ganhasse a
forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a
perdicdo de seu préprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias.
Educagao que colocasse em dialogo constante com o outro. Que o
predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus
“achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressao. Que o identificasse com métodos e processos cientificos.
[...] S6 podiamos compreender uma educagao que fizesse do homem
um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que deve ser
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usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez
maior de racionalidade. (p. 89-90).

Sublinhamos, ainda, as palavras de Paludo, para quem a concepg¢ao de
educagado popular como pratica educativa deve ser “compromissada com o0s
interesses e a emancipacgéao das classes subalternas” (PALUDO, 2001, p. 82).

Como a Escola Itinerante estd em constante movimento, tudo esta,
consequentemente, em constante transformacao. Esta transformacéo no espaco de

vivéncia no campo € dinamica, conforme o PPP (2006) da Escola ltinerante:

No acampamento nada estd parado, tudo esta em constante
movimento. A vida do acampamento é muito dindmica e a conjuntura
muda muito rapida. Dai a necessidade de se trabalhar a partir de
temas gerados na realidade dos acampados e que tenham
significado para eles/elas, e que se constituem geradores de reflexao
critica, de compreensdao do mundo, de reelaboracdo do
conhecimento. (p. 15)

Esse modelo de escola é assim definida pelos educadores que dela fazem

parte:

Esta Escola assume ser uma experiéncia aberta para a vida e o
mundo, onde os sujeitos que participam da luta social pela reforma
agraria, aprendam a cultivar a memoéria, o aprendizado coletivo da
histéria dos trabalhadores/as, a identidade do campo, cultivando a
pertengca a organizagéo e ao coletivo chamado MST e também a
transformar a realidade, vivendo a ternura, a solidariedade, a unido
entre si. (PPP, p. 14).

A proposta de trabalho coletivo ou o trabalho com uma proposta diferenciada,
como € caso do trabalho com Temas Geradores, requer maior empenho e,
consequentemente, maior trabalho por parte dos professores, que devem conhecer
a realidade da comunidade para poder desenvolverem as atividades a partir dos

problemas que esta apresenta. A transformacao da realidade de forma consciente é
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0 que impulsiona o trabalho com Temas Geradores: busca-se transformar a
realidade local para transformar a sociedade, uma vez que a escola esta inserida em
um todo maior. Assim, a mudanga do sistema ndo € meramente proposta na agao
escolar, mas implica um comprometimento social e coletivo que norteia todas as
atividades desenvolvidas no coletivo, que, para o MST, seria onde alcancariam os
resultados das agdes propostas. Acreditam que neste sistema de expropriacao, de
livre iniciativa, com a maioria dos trabalhadores sem ter o minimo para sobreviver,
nunca alcangardo o objetivo proposto pelo proprio sistema, que seria de
instabilidade financeira e de uso de todos os instrumentos e servicos nunca
utilizados pela maioria da populagdo mundial.

Desta forma, concluimos que os Temas Geradores como recursos de ensino-
aprendizagem nas Escolas Itinerantes sdo, sem duvida, o suporte para uma
comunidade diferente e que tem caracteristicas de aprendizagem diferentes.
Compreendemos, como Maria do Socorro Jorddo Emerenciano (1996, p. 137), que
“a educacao deveria ser entendida como um processo de despertar das pessoas.
Nao implicaria, portanto, uma instrugcdo abstrata, mas uma educacdo comprometida
com a pessoa, onde teoria e pratica seriam inseparaveis, pde-se em jogo o ser com
possibilidade de reflexao critica criativa, que se integram na praxis [...]". Justamente
esta é a intengcdo das Escolas Itinerantes do MST: partindo da pratica cotidiana e
interagindo dialeticamente com a pratica pedagogica, possibilitar a formacéo critica
e a transformacéao da realidade popular.

Sabemos que toda a pratica educativa tem a caracteristica de atender a uma
determinada classe. A pratica educativa baseada no método de Paulo Freire &

entendida pelo MST, segundo Bezerra Neto (1999), como uma pratica
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revolucionaria, pois visa a atender aos interesses das classes oprimidas pelo capital
e dominadas pelo proprio analfabetismo.

O compromisso da Escola Itinerante e dos Temas Geradores € de
transformacao da classe trabalhadora, oprimida pelo sistema capitalista e dominada
pelo analfabetismo, fenbmenos que excluem grande parcela da populagao (ndo so6 a
rural). Desta forma, o trabalho de conscientizacdo dos educandos e de
transformacao da realidade constitui o principal objetivo do trabalho com Temas
Geradores na Escola Itinerante do MST.

Apds conhecermos a pratica pedagdgica das Escolas Itinerantes e do MST,
podemos, agora, anunciar a analise dos trabalhos praticos realizados na Escola
Itinerante Zumbi dos Palmares. Assim, no préximo capitulo, caracterizaremos essa
escola e, dentro de nossos limites tedricos, procuraremos entender sua dinamica,
analisando a pratica pedagodgica desenvolvida na tentativa de implantagdo do
trabalho com Temas Geradores nas séries finais do Ensino Fundamental dessa

escola.
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5 A PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA ITINERANTE ZUMBI DOS

PALMARES, NO MUNICIiPIO DE CASCAVEL (PR).

Neste capitulo, apresentamos a analise do trabalho de campo realizado na
Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, junto aos professores e a comunidade
escolar. A pesquisa desenvolveu-se do periodo 2005 ao inicio de 2007, por meio
do acompanhamento das atividades realizadas pelos educadores, em visitas a
Escola ltinerante, e por meio de observacbes sistematizadas através de
anotacdes. Além disso, realizamos estudos dos documentos da escola e
entrevistas com os sujeitos envolvidos na tentativa de trabalho com Temas
Geradores no ensino de 5% a 82 séries, na referida escola, o que caracteriza uma
observagao-participante, “porque parte do principio de que o pesquisador tem
sempre um grau de interagcdo com a situagdo estudada, afetando-a e sendo
afetada por ela [...]” (ANDRE, 95, p. 28).

Num primeiro momento, buscamos nos aproximar dos educadores e
dirigentes da escola, com o objetivo ndo apenas de (re)conhecer nossos
interlocutores e o contexto em que atuam, mas também a fim de explicitar nosso
propésito de trabalho. Num segundo momento, iniciamos o acompanhamento
das atividades desenvolvidas e realizamos anotacgdes pertinentes a questado dos
Temas Geradores. Por ultimo, realizamos as entrevistas com o0s sujeitos
envolvidos e a sistematizacdo das mesmas.

A anadlise que faremos a seguir se refere a questdo pedagogica da Escola
Itinerante. Ao longo do trabalho, acreditamos que conseguimos definir o que é

Educagao do Campo, como € a educacdo no MST e na Escola Itinerante, e, nos
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préximos paragrafos, dissertaremos a respeito especificamente da Escola
Itinerante Zumbi dos Palmares e da tentativa de trabalho com Temas Geradores
na educacao de 52 a 82 séries.

Varios estudos ja foram realizados a respeito da pratica pedagdgica das
Escolas ltinerantes, ndo sendo dificil encontrar dissertacdes, teses e artigos que
expressem experiéncias nessas escolas. No entanto, quase nao encontramos
escritos que tratem especificamente do ensino de 52 a 82 séries nas Escolas
Itinerantes, de modo que centramos 0 nosso objetivo na observagao da pratica
pedagogica nas turmas de 5% a 82 série da Escola ltinerante em questéo.
Ressalta-se que o trabalho com esse nivel de ensino constitui um desafio aos
educadores e educadoras, que estdo tentando implantar o trabalho com Temas
Geradores em uma modalidade de escola criada recentemente. Também para
nos constitui um desafio a tentativa de contribuir para esse processo de
implantacdo e, além disso, disponibilizar essa experiéncia para que outras
escolas possam dela utilizar-se. A escola Zumbi dos Palmares € a Unica
experiéncia do estado do Parana a ofertar o ensino de 5% a 82 séries.

Poderiamos adiantar que o trabalho com alunos de 52 a 82 séries nas
escolas do MST ndo tem sido uma tarefa facil, ja que as disciplinas s&o
trabalhadas por diferentes professores, € 0s mesmos nao residem no
acampamento, além de trabalharem em varias escolas. Ressalta-se que a
proposta da Escola Itinerante tem procurado ser uma proposta diferenciada das
demais em todos os aspectos. Assim, o maior desafio que se impde aos
educadores é trabalhar em uma escola diferente em seus aspectos fisicos e com

uma proposta pedagodgica diferente, nova para a maioria dos professores, que
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tém a responsabilidade de “fazer acontecer na escola” (G, educadora, em

conversa informal).

5.1 O Acampamento 1° de Agosto

MAPA DO MUNICIPIO DE CASCAVEL N

ACAMFAMENTD 1" DE AGDSTO

MAPA DO ESTADO DO PARANA

=

MAPA DO BRASIL / — )

Fonte: Conhecendo Cascavel, 1988. Adaptagao: Adelmo lurczaki.

Figura 1: Localizagdo do Acampamento 1° de Agosto
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Foto: Adelmo lurczaki (2006)

Foto 2: Vista geral do Acampamento 1° de Agosto.

Nao obstante a breve apresentagao realizada na introdugao deste capitulo,
pensamos ser oportuno esclarecer o entorno histérico do local de onde emana o

contato com o universo das entrevistas e observagdes para nossa pesquisa.

5.1.1 A origem

O Acampamento 1° de Agosto surgiu com a saida de parte dos
trabalhadores do Acampamento Dorcelina Folador, cuja ocupagao se deu no ano
de 1998. O acampamento de origem (Dorcelina Folador) localizava-se no
municipio de Cascavel (regido Oeste do Parand), a aproximadamente vinte
quildbmetros de distancia do novo acampamento (1° de Agosto), situados ambos na

mesma fazenda (Cajati).
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A ocupacgao da area se deu no dia 1° de agosto de 2003, em que 500 das
800 familias que estavam acampadas, desde 1998, no acampamento Dorcelina
Folador, foram transferidas para esta area. Em pouco tempo, varias outras
familias, vindas dos centros urbanos e rurais proximos, integraram o
acampamento, constituindo, assim, o maior acampamento do municipio de
Cascavel.

A mudanca do Acampamento Dorcelina Folador se deu por que o
assentamento Dorcelina Folador, que estava preste a se efetivar com a
desapropriacdo da fazenda Cajati, ndo comportaria todas as familias que la
estavam. Outras familias também sairam do Acampamento Dorcelina Folador para
outros acampamentos, tais como o Sete de Setembro, também no municipio de

Cascavel, e o da Fazenda Syngenta, no municipio de Santa Tereza do Oeste.

5.2 A Escola Itinerante no Acampamento 1° de Agosto

Com a mudanca da maioria das familias que estavam no Acampamento
Dorcelina Folaldor, a Escola Zumbi dos Palmares, localizada naquele acampamento,

passa para o Acampamento 1° de Agosto, com mais de trezentos alunos.
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Foto: Adelmo lurczaki, 2007.

Foto 3: Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, em Cascavel (maio de 2007)

A desapropriagao da Fazenda Cajati ndo aconteceu e trouxe novas familias
para o Acampamento Dorcelina Folador, vindas de outros acampamentos e das
areas urbana e rural de Cascavel e outros municipios, fazendo com que a escola
Zumbi dos Palmares, que seria desativada no Acampamento Dorcelina Folador,
continuasse a existir com aproximadamente cem alunos de 12 a 42 séries. Assim, a
Escola ltinerante Zumbi dos Palmares permaneceu em dois acampamentos: a
Zumbi Um, no Acampamento 12 de Agosto, e a Zumbi Dois, no Acampamento
Dorcelina Folador, denominagdes atribuidas pelos acampados.

A coordenacéo principal da escola fica no Acampamento 1° de Agosto, onde
esta o maior numero de alunos: quase quinhentos. A escola do Acampamento
Dorcelina Folador, cuja area nao foi desapropriada pelo INCRA, tem
aproximadamente cem alunos de 12 a 42 séries. A escola do Acampamento 1° de
Agosto, por sua vez, tem seus alunos distribuidos em dezoito turmas de Educagao

Infantil Ensino Fundamental, e duas turmas de Ensino Médio.
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5.3 Escola Base

Foto: Adelmo lurczaki, 2006.
Foto 4: Escola Base Rio Bonito do Iguagu.

A Escola Itinerante Zumbi dos Palmares ¢é de responsabilidade
administrativa da Escola Base Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, localizada no
municipio de Rio Bonito do Iguagu, no Assentamento Marcos Freire, o maior
assentamento da América Latina.

A Escola Base Colégio Iraci Salete Strozak é responsavel por toda a
documentagéo escolar dos alunos e dos professores de todas as Escolas Itinerantes
do Estado do Parana. Os professores sdo contratados pelo Governo do Estado do
Parana em parceria com as prefeituras onde as escolas estdo localizadas, e em

parceria com o MST, que também é responsavel pela parte pedagdgica da
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Educacao Infantil e do Ensino Fundamental de 12 a 42 séries. O Ensino Fundamental
de 52 a 82 séries e o Ensino Médio séo de responsabilidade do Governo do Estado,
que contrata os professores através do Nucleo de Regional de Educagido de
Laranjeiras do Sul e fornece toda a assessoria administrativa e pedagdgica em
parceria com o0s Nucleos Regionais de Educacdo das cidades onde estao
localizadas as Escolas Itinerantes.

A Escola Base Iraci Salete Strozak conta hoje com mais de duzentos
professores: sdo 162 turmas e 2.458 alunos atendidos nas onze Escolas Itinerantes

distribuidas no Parana.

Quadro 2: Escolas Itinerantes no Estado do Parana

Escola Itinerante Carlos Mariguela — Planaltina do Parana

Escola Itinerante Paulo Freire — General Carneiro

Escola Itinerante Sementes do Amanha — Matelandia

Escola Itinerante Chico Mendes — Quedas do Iguagu (silos)

Escola Itinerante Antonio Tavares — Espigao Alto do Iguagu

Escola Itinerante Jardim Olinda — Jardim Olinda

Escola Caminhos do Saber — Ortigueira

Escola Itinerante Olga Benario — Quedas do Iguagu (bacia)

Escola Amapora — Amapora

Escola Zumbi dos Palmares — Cascavel

Escola Itinerante Novos Caminhos — Quedas do Iguagu

Fonte: Documento da Escola Base (informagdes coletadas em novembro de 2006).
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Como a diregcao da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares fica na Escola Base
Iraci Salete Strozak, no municipio de Rio Bonito do Iguagu, a administragdo da
Escola Zumbi dos Palmares € de responsabilidade da coordenagéo pedagdgica: sao
trés coordenadoras, que atendem a todos os niveis de ensino e administram a

escola.

5.4 Os sujeitos da pesquisa

Descrevemos, aqui, a forma como desenvolvemos a abordagem de nossos
interlocutores. Num primeiro momento, realizamos apenas observagoes e
acompanhamentos, com registros informais de atividades pedagdgicas
desenvolvidas na escola, com vistas a uma aproximacdo da escola e dos
educadores. No inicio do ano de 2006, distribuimos um formulario para que os
educadores' de 52 a 82 séries preenchessem, com objetivo de constatar quem eram
os educadores, tracando um perfil destes para a entrevista que seria realizada em
um outro momento.

Ressaltamos que nem todos os educadores foram entrevistados, mas
somente aqueles professores que trabalhavam na escola no momento da
implantacdo dos Temas Geradores, que ocorreu no inicio de 2006, e que
permaneceram na escola durante a realizagdo da pesquisa. Como nosso objetivo

era conhecer a experiéncia de trabalho com os Temas Geradores, os educadores

' Nas escolas do MST, os professores sdo tratados como educadores. No entanto, na Escola Zumbi
dos Palmares, percebemos que os educadores sdo considerados somente os de 12 a 42 séries. A
coordenacgao trata quem trabalha de 5% a 82 séries como professores. Os alunos também usam as
duas referéncias, professores e educadores, e assim também o faremos neste trabalho.
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foram convidados a falar a respeito da experiéncia do trabalho coletivo junto aos

alunos a partir do tema gerador.

Dos formularios elaborados e distribuidos, onze foram devolvidos. Por meio

deles, constatamos que a maioria dos professores nao tinha experiéncia em escolas

do campo ou em escolas do MST. Constatamos, também, que havia uma

rotatividade de educadores na escola, conforme o quadro a seguir.

Quadro 3: Educadores/as de 52 a 82 e da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares

Nome Formacgao Vinculo | Tempo de | Tempo no | Local de residéncia
trabalho acampa-
mento
E* Educacao Rural PSS** 6 anos 2 anos Cascavel
A Nao informada PSS -1 ano 2 meses Cascavel
N Historia e PSS 6 anos 2 anos Acampamento
Geografia
MA Biologia PSS 2 anos 2 anos Cascavel
R Matematica PSS -1 ano -1 ano Cascavel
T Histéria PSS 4 meses 4 meses Cascavel
J Nao informada PSS -1 ano -1 ano Cascavel
S Nao informada PSS 2 anos 2 anos Acampamento
M Historia e PSS -1 ano -1 ano Cascavel
Geografia
I Lingua Inglesa PSS 4 anos 2 anos + Reassentamento
AM Pedagogia PSS 7 meses 7 meses Cascavel

Fonte: Trabalho de campo, 2006.

* Usamos letras aleatoriamente para representar o nome dos professores.

** PSS — Processo Simplificado de Servigo.

*** + Reassentamento: Refere-se ao reassentamento da Copel, existente no Municipio de Cascavel.

Os dados do quadro confirmam uma realidade também constatada por Souza

(2006) em suas observacdes realizadas nas escolas do campo: “a rotatividade de
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professores, uma caracteristica presente nas escolas localizadas no campo” (p.
108). Essa rotatividade, de acordo com Souza, dificulta a formagéo continuada; além
disso, verificamos que o trabalho na Escola Itinerante fica fragmentado, ou seja, nao
existe continuidade nas agdes, o que constitui um obstaculo a tentativa de trabalho
com os Temas Geradores. Poderiamos sugerir a proposta de Arroyo (2006) como
uma das alternativas para resolver este primeiro problema de trabalho nas escolas

do campo. Para esse autor, o que caracteriza o corpo docente do campo

N&o & um corpo nem do campo, nem para o campo, nem construido
por profissionais do campo. E um corpo que esta de passagem no
campo e quando pode se liberar sai das escolas do campo. Por ai
nao havera nunca um sistema de Educagao do Campo! Isso significa
dar prioridade a politicas de formacdo de educadores. Elaborar
politicas de concursos diferenciados? Politicas de formacéao
diferenciadas? Politicas de contratacao diferenciadas? Nao podemos
continuar com essa configuragdo de educadores do campo
desvinculados do campo. Os vinculos de trabalho entre escolas do
campo, sistemas de Educacdo do Campo e profissionais do campo
séo decisivos para a conformagao da educagao do campo. (p. 115).
O corpo docente das escolas do campo €, portanto, caracterizado pela falta
de vinculo com a terra. Ao realizar o concurso para ingresso no magistério estadual,
o Estado n&o coloca como requisito ao candidato nenhum diferencial, nem com
relacdo a experiéncia de camponés, nem com relagdo as condigbes para seguir
carreira em escolas do campo, onde as dificuldades de acesso e de permanéncia
sd0 maiores, na maioria das vezes.
Segundo a coordenadora pedagdgica da Escola lItinerante Zumbi dos
Palmares, MA, para ser educador do campo, € necessario ter vinculo com a terra.

Para ela, a Educacdo do Campo implica em ter contato com a terra, em estar ligado

a terra:
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Primeira coisa para ter a Educagdo do Campo o educador tem que
gostar de terra, primeira coisa qual que é o teu contato com a terra,
qual que é a tua relagcdo com a terra, o que a terra significa pra ti,
penso assim, nao consigo pensar Educagao do Campo sem pensar
na terra, o que que a terra significa pra mim, qual € a minha troca
entre eu e a terra né... primeira assim as pessoas tem que gostar
dessa terra, trabalhar com a terra gostar da terra... a terra ndo é
aquele amontoado de terra que esta ali, ela € muito mais ela é vida é
uma coisa que esta em movimento ela ndo esta parada... o educador
tem que conhecer nado trabalhar com a terra ... o saber cientifico
nasceu do saber popular primeiro o popular depois o cientifico.
(MA, educadora).

Assim, entendemos que uma das primeiras dificuldades de trabalho com
Temas Geradores reside na falta de vinculo com o campo e com as escolas do
campo por parte dos educadores, devido a rotatividade desses profissionais.

Além de nao existir uma politica propria para as escolas do campo, ha a
agravante de as condigdes fisicas da escola do campo serem diferentes das demais
escolas, o que dificulta a adaptacdo de muitos professores. A Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares, por exemplo, localiza-se a vinte quildmetros do centro urbano
(Cascavel) e tem aproximadamente cinco quildmetros de estradas de ch&o que,
quando chove, ficam praticamente intransitaveis. A sua estrutura fisica é deficitaria
se comparada com as escolas publicas que conhecemos: as salas de aula sao
independentes uma das outras e nao existe ligagao coberta entre elas; todas sao de
chao batido, sem piso, sem iluminagéo e com poucas janelas feitas de madeira.

Entendemos que o0 espaco mais importante da escola, que deveria

caracterizar a luta e o empenho dos educadores em prol da transformacao da

realidade através de uma educacgao conscientizadora, € a biblioteca.
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5.5 A biblioteca

Foto: Adelmo lurczaki, 2007.

Foto 5: Biblioteca da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, em Cascavel.

A biblioteca da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares é de chao batido e, por
essa razdo, os livros acumulam muita poeira. Conta com muitos livros
orgulhosamente e carinhosamente cuidados pelo Senhor ZI*', bibliotecario, nascido
e vivido no estado de S&o Paulo. O Senhor ZI conhecera o Acampamento Dorcelina
Folador quatro anos antes, e acabou ficando por ali. Ele demonstra muito
conhecimento e gosto pelos livros e pelos alunos e, apesar de seu pouco
conhecimento didatico, empenha-se ao maximo para atender a todos com muita
atencdo e dedicagcdo. Com certeza, muito mais do que terra, 0 mesmo busca a
transformacéo politica e social, pelo que percebemos no interesse demonstrado na
mudanga e no entusiasmo em ajudar, em informar e colaborar no acampamento,

valorizando os aproximadamente 6.000 exemplares de livros, na maioria didaticos e

'® Usamos letras para representar os entrevistados. No entanto, os dados e as informagdes utilizadas
séo fieis.
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frutos de doagao de simpatizantes do MST que visitam a escola e doam aquilo que
ja ndo usam. Muito poucos dos livros encontrados na biblioteca sao de literatura.
Além disso, ndo se sabe se entrou algum livro novo na biblioteca, demonstrando o
descaso e a falta de compromisso para com os educandos e com a lei por parte do
Estado, uma vez que o direito a educagao deveria ser para todos.

O carinho demonstrado pelo Senhor ZI faz com que, nos momentos de folga,
os educandos venham a biblioteca, mesmo que ndao tenham pesquisas para fazer.
Assim, a biblioteca acaba servindo de espaco de lazer para aquelas criancas que,
no periodo contrario ao do estudo, ndo vao com seus pais para o trabalho na terra, e
até para algumas senhoras: € comum encontra-las na biblioteca folhneando os livros
ali encontrados. O Senhor ZI diz que o “trabalho na biblioteca é gratificante por que
a biblioteca é o cérebro da escola”.

Os livros didaticos da escola sdo usados pelos educadores como um dos
unicos recursos de leitura e escrita na Escola Itinerante. Segundo o Senhor ZI, os
livros didaticos ndo sao todos ruins: existe muito material bom na biblioteca da
escola, formado principalmente por doacbes de pessoas que simpatizam com a

causa. Em seu depoimento, o Senhor ZI afirma:

Temos uma mescla imensa de livros, mas o foco sdo os livros
didaticos, que infelizmente somos obrigados a se pegar neles, mas
tem muita coisa boa nos livros didaticos, ndo sdo todos os livros
didaticos que a gente pode tirar, excluir, tem muitos livros didaticos
otimos, com excelente gabarito, de autores ai, de professores e
educadores que a gente até elogia quando a gente |& de alguns
criticos maravilhosos. (Zl, bibliotecario)

As pesquisas que sao realizadas pelos educandos na biblioteca utilizam
como base quase que exclusivamente os livros didaticos. Mas, apesar de serem um

dos unicos recursos disponiveis aos alunos, nem sempre estes podem encontrar o
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que procuram. Por exemplo, a escola nao dispde de livro de espanhol, e os alunos
sentem dificuldades em pesquisar, limitando-se ao material que é trazido pelo
professor.

Vejamos mais um trecho do depoimento do Senhor ZI:

Quando é feito o plano gerador na escola, Tema Gerador'®, por
exemplo, agora ha pouco tempo sobre a camada de ozbnio, todos os
educadores vém a biblioteca para se inteirar da matéria para
trabalhar com aquele tema, depois vem os educandos fazer pesquisa
desse tema e dentro desse tema se trabalha todas as disciplinas, é
subseqliente a outros temas, o tema gerador € muito bom por causa
disso, ele da abertura [...] (ZI, bibliotecario)
Na fala do bibliotecario, fica claro que o trabalho com Temas Geradores € um
fato comum (pelo menos com as séries iniciais). Porém, quando questionado a
respeito dos educadores de 52 a 82 séries, diz que estes optaram por nao realizar
trabalhos com temas. No entanto, ha alguns que buscam tomar conhecimento do
tema que esta sendo proposto e oferece aos educandos de 5% a 82 séries algumas

atividades referentes a esse tema.

5.6 A tentativa de trabalho com Temas Geradores na escola Zumbi dos

Palmares com alunos de 52 a 82 séries

Na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, foram realizadas, durante o ano de
2006, algumas tentativas de trabalho com Temas Geradores com os alunos de 5% a

8?2 séries, as quais estdo sendo significativas para o redimensionamento do trabalho

'® O bibliotecario refere-se, aqui, ao Tema Gerador desenvolvido com alunos de 12 a 42 séries.



120

pedagogico nas Escolas ltinerantes. A proposta de trabalho com Temas Geradores
surgiu em decorréncia do trabalho que ja vem sendo desenvolvido nas séries iniciais
(12 a 42 séries) e que tem dado bons resultados aos educandos e educadores.

Para que houvesse o trabalho com Temas Geradores, foi necessario um
exercicio de dialogo para que estes educadores de 5% a 82 séries e de Ensino Médio
entendessem a proposta e pudessem aceita-la, uma vez que estes profissionais sao,
em sua maioria, provenientes da zona urbana, e nem todos haviam trabalhado com
educandos de acampamentos ou conheciam a proposta de trabalho com Temas
Geradores.

O grupo de educadores se reuniu, num primeiro momento, com o professor
Marcos Gerhke, da ASSESOAR'", entidade de orientagdo e assisténcia rural
localizada no municipio de Francisco Beltrao, onde foram definidas algumas agbes
para o decorrer do ano. Nesse mesmo encontro, fora explicitado como é o trabalho
com Temas Geradores e o que deveria ser feito na parte pratica. Nesse primeiro
momento, houve um entusiasmo para a realizacdo do trabalho, e levantaram-se
algumas duvidas de como seria 0 encaminhamento deste no decorrer das atividades
que seriam desenvolvidas no interior da escola.

A primeira reunido do grupo de educadores com vistas a iniciar o trabalho e
estabelecer o tema gerador ocorreu no més de maio de 2006, periodo em que as
atividades pedagogicas ja estavam em andamento. Nessa reunido, ficou definido
que seriam realizadas entrevistas com todos os moradores do acampamento,
conforme propde o trabalho com Temas Geradores em Freire. Esta seria a forma de
o educador, ao mesmo tempo, conhecer a comunidade e entender quais eram os

principais problemas que, na visdo dos moradores, deviam ser entendidos e

" ASSESOAR — Associagao de Estudos, Orientagdo e Assisténcia Rural.
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modificados, propiciando a transformacdo local. “E um trabalho coletivo, co-
participado, de construgdo do conhecimento da realidade local: o lugar imediato
onde as pessoas vivem e irdo ser alfabetizadas” (BRANDAO, 1989, p. 24).

Para Freire (2005, p. 115),

Os temas, em verdade existem nos homens, em suas relagbes com
o mundo, referidos a fatos concretos. Um mesmo fato objetivo pode
provocar, numa subunidade epocal, um conjunto de Temas
Geradores, e, noutra, ndo os mesmos, necessariamente. Ha, pois,
uma relagcédo entre o fato objetivo, a percepcao que dele tenham os
homens e os Temas Geradores.

Para que trabalho com Temas Geradores acontecesse, seria necessaria a
mobilizagdo de grande parte da comunidade. Decidiu-se que as entrevistas seriam
realizadas pelos alunos, que procederiam da seguinte forma: cada aluno
entrevistaria um morador; por exemplo, o mais velho entrevistaria o pai, 0 outro um
vizinho, e assim sucessivamente, até que entrevistassem todos. Foram definidas
pelos educadores as perguntas que seriam feitas aos entrevistados; elas seriam
passadas no quadro, os alunos as copiariam no caderno, e um educador ficaria
responsavel pela sistematizacdo de cada turma. Assim, “‘uma série de informacgdes
sobre a vida na area, necessarias a sua compreensao, tera nestes voluntarios os
seus reconhecedores. Muito mais importante, contudo, que a coleta destes dados, &
a sua presenga ativa na investigacao” (FREIRE, 2005, p. 120).

As questdes eram as seguintes:

1 — Sexo

2 — |dade

3 — Quantas pessoas vivem neste barraco? Quantas tém cadastro?

4 — Ha quanto tempo estdo acampados? Quanto tempo neste acampamento

(1° de Agosto)? De onde vieram?



122

5 — Por que vocé acampou?

6 — O que vocés acham da vida no acampamento?

7 — Quais os problemas que vocé identifica no Acampamento 1° de Agosto?
Saude, lixo/esgoto, lazer /diverséo, escola/educacgao. Por qué?

8 — Em que vocé acha que a escola pode contribuir para a vida no
acampamento?

As questdes foram utilizadas para nortear o trabalho na escola. O interesse
do questionamento recaia na questdo sete, a qual informaria os problemas da
comunidade e as necessidades de mudangas e melhorias no acampamento.

Conforme Brandao,

A pesquisa deve ser um ato criativo e ndo um ato de consumo. A
descoberta coletiva da vida através da fala; do mundo através da
palavra ndo deve servir apenas para que os educadores obtenham
um primeiro conjunto de material de alfabetizagao: palavras, frases,
dados, desenhos, fotos. Dever servir também para criar um momento
comum de descoberta. (BRANDAO, 1989, p. 28).

Assim, o questionario serviu para que os educadores pudessem dialogar com
a comunidade através dos educandos, definir as atividades propostas e buscar
solucdes para os problemas do acampamento.

A partir da resposta das questdes, definiu-se o maior problema enfrentado
pelos moradores e que deveria ter prioridade na agao pedagdgica: o problema do
lixo, que nao tinha um local apropriado para o depdsito, causando mau cheiro e
poluindo o ambiente do acampamento, além de favorecer o surgimento de doencas.
Assim, o lixo estabeleceu-se como tema gerador das turmas de 5% a 82 séries e
também para as turmas de 12 a 42 séries, uma vez que as discussdes ocorreram em

conjunto.
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A partir dai, foram definidas algumas ag¢des que seriam desenvolvidas nas
aulas: discussobes, busca de solugbes junto a comunidade, trabalhos nas varias
disciplinas a respeito dos problemas do lixo na comunidade e em outros locais
(inclusive em outros paises), dos locais adequados para depdsito de lixo, da
reciclagem do lixo, entre outras agoes.

A avaliacdo se daria na percepcao da melhoria do ambiente do
acampamento, fazendo com que houvesse mudanca no habito dos educandos e da
comunidade, pois, conforme Freire (2005, p. 117), “a investigacdo da tematica [...]
envolve a investigagdo do proprio pensar do povo. Pensar que nao se da fora dos
homens, nem num homem sd, nem no vazio, mas nos homens e entre os homens, e
sempre referido a realidade”.

Durante as discussdes nas aulas, verificaram-se outras necessidades, a
saber: (i) visitas as nascentes dos rios; (ii) visita a um local de reciclagem de lixo —
no caso, o Ecolixo, programa de reciclagem de lixo da prefeitura de Cascavel —, que
foi realizada pela professora de Geografia; e (iii) constru¢do de um depdsito de lixo
para a separacao do lixo, providenciada pela diregdo do acampamento, juntamente
com coordenagdo da educacgéo e da escola. Estas sdo algumas das atividades que
trouxeram entusiasmo e dinamismo a escola e, acima de tudo, proporcionaram o
envolvimento de toda a comunidade no trabalho pedagodgico que estava sendo

desenvolvido.
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5.6.1 Principais problemas enfrentados pelos educadores

As atividades praticas no acampamento estavam sendo avaliadas e
observadas como produtivas. No entanto, nem todos os conteudos do curriculo
estavam sendo propiciados aos alunos, o que causava ansiedade aos educadores,
passando a constituir um problema. Esse problema era causado principalmente pela
falta de comunicacdo entre os professores, devido as aulas serem em dias
alternados e algumas disciplinas terem mais aulas que as outras. Assim, os
conteudos programaticos ndo estavam de acordo com o tema a ser trabalhado, ou
entdo, o lixo ndo era assunto do livro didatico. A troca de educadores e o
consequente desconhecimento dos novos educadores a respeito dos trabalhos, a
falta de disponibilidade em horas fora do horario para a realizacdo de reunides e
conversas visando a realimentar e redimensionar o trabalho, o trabalho dos
professores em outras escolas cujas praticas eram diferentes, a exigéncia de uma
organizagado peculiar para a Escola ltinerante, todos esses aspectos fizeram com
que os educadores fossem desistindo gradativamente do trabalho com o Tema
Gerador. Conforme a fala da professora M., “ndo ha possibilidade de implantagédo de
Temas Geradores no ensino de 5% a 82 séries, uma vez que as disciplinas sao
separadas e ha um grande problema na distribuicdo das atividades dos temas”.

Outro problema apontado pela professora MS diz respeito a falta de
comprometimento dos educadores: para ela, o trabalho com Temas Geradores é
possivel na escola, desde que haja compromisso dos educadores com a escola e
com os alunos. Segundo a educadora, muitos vieram para a Escola ltinerante por

falta de opcéo, “por isso ha muita troca de educadores na escola, é dificil para vim,
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tem muita poeira, falta recursos, mas os alunos sao bem melhores que na cidade,
nem todo mundo vé&”. A falta de compromisso dos professores € enfatizada também
pela coordenacao da escola ao avaliar o inicio dos trabalhos com Temas Geradores:
“tem livros, ninguém se interessa em ler” e “ninguém quer discutir, se no livro esta
pronto, € mais facil”.

Alguns professores nao trabalharam com o tema gerador por que ja tinham o
planejamento pronto em outra escola, e as aulas ja estavam preparadas: “nao
trabalhei com o tema gerador lixo, porque quando comecei a trabalhar aqui na
Escola Itinerante o meu planejamento ja estava feito da outra escola, achei melhor
nao mudar” (MF).

Outra professora da o seguinte depoimento:

Tentamos trabalhar, 12 a 42 ja trabalham com tema gerador, pra eles
como sao educadores daqui e tem mais formagéao, eles conseguem
fazer este trabalho, com professores do Estado do Ensino
Fundamental foi tentado implantar, mas teve muita dificuldade em
relacdo aos professores que eram professores da cidade, aqui € uma
outra realidade, € uma realidade do campo e os professores nao
estavam capacitados para trabalhar com tema gerador, assim n&o
houve uma aceitacido de todos, o que péde ser analisado no final do
semestre, deixou a desejar, principalmente no final do semestre, néo
foi tanto cobrado de ndés professores do Estado o tema gerador.
(Professora |y

Para outra professora, a maior dificuldade reside na falta de responsabilidade
do Estado: “dificuldade na infra-estrutura”, “o estado ndo assumiu a escola, o estado
s6 da fachada, mas ndo manda nada para a escola”, “falta agua, falta merenda, a
estrutura fisica prejudica a concentragado do aluno”. Outra dificuldade apontada é a
sequéncia de aulas: “somente quarenta e cinco minutos, seria melhor que fossem

duas horas de aula”, “para o trabalho com tema gerador tem que amarrar todas as

disciplinas, e tem professores que ndo acompanham e nao tém o entendimento, tem
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que se adaptar procurar, buscar, que se nao tiver clareza, ndo vai conseguir
trabalhar”.

Conforme ja foi pontuado acima, uma outra dificuldade verificada diz respeito
ao fato de os professores nunca estarem juntos para discutir o trabalho com Temas
Geradores. Cada professor tem uma disciplina e ndo existe um tempo determinado

para discutir as agdes que serao implementadas com Temas Geradores.

O trabalho com Temas Geradores de 5% a 82 depende de cada
educador ao trabalhar o conteudo. Nao foi possivel trabalhar com as
disciplinas, faltou um aprofundamento nas disciplinas com os
conteudos, surgimento na comunidade, histéria, higiene, cuidar do
cidadao, direito a saude, gincana. Acredito que no ano de 2007 pode-
se colocar em pratica... acredito que € um dos caminhos, ele trabalha
exatamente com aquilo que a comunidade precisa. (S, educador)

Esse mesmo educador diz que os problemas deixam de ser problemas
quando passam para a realidade: “a Escola Itinerante tem as dificuldades que
acabam sendo incorporadas porque ela passa a ser real na vida da gente”.

Assim, foram muitas as dificuldades em se trabalhar com o tema gerador nas
turmas de 5% a 82 séries, o que fez com que os educadores abandonassem o
trabalho com Temas Geradores e trabalhassem o conteudo pertinente a cada

disciplina, de forma fragmentada e isolada das demais.

5.6.2 As vantagens do trabalho com Temas Geradores para os educadores

Ao perguntarmos aos educadores se o trabalho com Temas Geradores € uma

opgao de trabalho pedagogico, estes foram uné&nimes em dizer que € melhor
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trabalhar com Temas Geradores que de outra forma, devido a integragdo entre os
professores e a comunidade e a possibilidade de se trabalhar na perspectiva de
mudanca da realidade da comunidade.

Foram varias as vantagens de se trabalhar com Temas Geradores apontadas
pelos educadores. A primeira que pudemos observar € que o tema gerador trouxe
mudancas na vida dos acampados. O primeiro e unico trabalho desenvolvido no
Acampamento 1° de Agosto que partiu da necessidade real da comunidade pode ter
seu resultado observado até hoje: quando se chega ao acampamento, vé-se o
depdsito de lixo que, embora meio abandonado, constitui o local de referéncia para o
lixo produzido no acampamento. A cada quinze dias, um caminhdo do Ecolixo
recolhe o lixo depositado, e o dinheiro da venda do lixo reciclado fica para a escola.
Assim, um problema que a comunidade tinha, que era o destino do lixo, foi resolvido
pela propria comunidade por meio do trabalho pedagdgico da escola. Os resultados
foram sentidos tanto com relagéo a melhoria da qualidade de vida dos moradores do
acampamento quanto com relagdo a ajuda financeira na manutencdo da escola.
Esse dinheiro extra, embora quantitativamente n&o fosse muito significativo, faz uma

diferenga enorme quando se trata de comunidades carentes.
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Foto: Adelmo lurczaki, 2007.

Foto 6: Depdsito de lixo no Acampamento 1° de Agosto

O trabalho com o tema gerador “lixo” trouxe mudangas na realidade da
comunidade. Assim, verificou-se que o mérito principal do trabalho foi, nas palavras
de uma educadora da escola, “inserir eles [os educandos] na realidade do
acampamento, e mostrar o mundo para eles através de jornais e noticias do dia-a-
dia, eu pego livro para ter os conteudos, mas o mais importante sdo as pesquisas
que eles fazem”. (Educadora N)

Dessa forma, a importancia do trabalho com Temas Geradores na escola em
questao residiu no fato de que a comunidade participou efetivamente da construgao
do conhecimento e da transformacido da realidade. Partiu-se das necessidades
coletivas da comunidade, que decidiu 0 que seria mais importante para o trabalho na
escola, e os resultados foram visiveis e, principalmente, “usaveis”. Trata-se de uma
forma de trabalho pedagdgico que integra a comunidade aos trabalhos
desenvolvidos na escola e incute nela (na comunidade) a responsabilidade, uma vez
que a propria comunidade podera avaliar os resultados que, com certeza, se
refletem em conscientizacdo. Conforme afirma Freire, “por isto € que a educacéo,
em que educadores e educandos se fazem sujeitos do processo, superando o
intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do educador ‘bancario’, supera
também a falsa consciéncia do mundo”. (FREIRE, 2005, p. 86).

Os educadores consideram que a educacdo voltada as necessidades da
comunidade integra comunidade e escola e traz mudangas a comunidade, e isso,
sem duvida, valoriza o trabalho do educador e estimula o debate a respeito dos

problemas enfrentados, buscando-se solugcbes para os mesmos. Foi assim que o
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trabalho foi desenvolvido na escola estudada, conforme o depoimento de uma
educadora: “a implantagdo a partir da necessidade, olhando o que a comunidade
precisava, percebemos através dos questionamentos que o problema é o lixo”.
(professora 1)

O trabalho fundamentado nos grupos de base que existem no acampamento,
que também é estendido para a escola, por meio da organizagdo em grupos — 0s
chamados Nucleos de Base (NBs) —, mantém a organicidade da comunidade e da

escola. Isto facilitou o trabalho, apontado como ponto positivo:

Cada professor trabalhava nas disciplinas e nos conteudos. Foi feito
reunido entre representantes da escola e NBs e direcdo e
professores, nos debates os levantamentos dos dados, foi trabalhado
em sala e depois em forma de gincana. (Professora |)

Os alunos sédo mais criticos, devido a organicidade da comunidade.
As NBs trabalham coletivo e disciplina, todos querem voltar a

trabalhar com Temas Geradores, no entanto as dificuldades
atrapalham. (Professora N)

A organizagdo do acampamento possibilita um trabalho continuo e com
eficiéncia na divulgacdo e nas agbes propostas e desenvolvidas na escola e no
acampamento. A participagdo dos pais se torna mais significativa, até porque a
escola representa uma extensdo da comunidade. Além disso, na visdo da propria
comunidade, o trabalho com os alunos na escola prepara-os para o trabalho nos

NBs, o que torna o trabalho com Temas Geradores significativo para todos.

Os pais sao presentes o tempo todo, em tudo... (Professora N)

Foi conscientizagdo a partir do espago da escola, trabalhos,
participacdo nos processos de reciclagem, projeto de lugar
apropriado para colocar o lixo, mutirbes, criou uma sala, um barracao
para o lixo reciclado, e tudo... (Professora |).
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As atividades desenvolvidas, na avaliagdo dos professores, trouxeram
resultados que levou a “descobrir, a partir desse trabalho, que € um caminho para
cada problema com o tema gerador” [...] “Acredito que € um caminho, ele trabalha
exatamente com aquilo que a comunidade precisa” (Professora S).

E quanto ao aluno, segundo a professora, o aspecto positivo € que ele tem
clareza do que ele quer e do que precisa, entido ele ira trabalhar para a melhoria de

sua vivéncia e da sua educacao:

Trabalha a visdo dele, caminha, ele tem um objetivo, paradigma da
Educacgédo do Campo e da reforma agraria, ele tem tudo isso na sua
mente, ele sabe que a educacéo € o caminho para a conquista, para
a libertagao, o interesse voltado para o campo, enquanto na cidade
se encontra alunos desanimados. (Professora Sa)

A partir dos Temas Geradores, pode-se trabalhar todos os temas e

atividades relacionadas, como apontam os professores:

Poemas, poesias, montagem de teatros, jograis [...]
Animados [...] com os temas que vai envolver com a parte orgénica
[...] Sempre atribuido ao novo, desenvolve-se pesquisas, montagem
de cartazes, evolugdes, buscando a melhora das salas de aula, das
ruas [...] O que pode contribuir para o desenvolvimento? Debate em
sala, teatro limpeza, uso de elementos naturais [...]

A continuidade do projeto com Temas Geradores esta presente na vontade
da maioria dos educadores: segundo eles, os “objetivos foram atingidos, ndo se
deu continuidade... mas... as expectativas foram atingidas, a comunidade se
envolveu... Foi construido um depdsito... E conduzido o lixo para a industria, para a
reciclagem”. Os professores acreditam que o caminho para o trabalho significativo

na escola, tanto para o educando como para o educador, reside no trabalho com

Temas Geradores, uma vez que a “turma tem interesse de desenvolvimento, na
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cidade abandonam a escola, a escola ndo atende as necessidades dele, pela

tecnologia, nao sei” (Professora Sa). Segundo essa professora,

A tentativa deu resultado. Com certeza, ndo é tao facil, tdo simples,
nao s6 na Escola Itinerante, mas na escola fixa, acho que ele atendia
melhor as necessidades do aluno, acho que o tema gerador é um
dos melhores caminhos. (Professora Sa)

5.7 A Escola Itinerante e o Tema Gerador no estado do Parana

A Coordenacdo da Escola Itinerante tem colocado que a proposta com
Temas Geradores € um trabalho que tem suas vantagens, mas, ao mesmo tempo,
tem os problemas que sao inerentes ao proprio processo de instalacdo da escola e
de manutengdo de um projeto novo de ensino-aprendizagem, com uma
comunidade que esta em constante movimento. Conforme ja pontuamos, o que ha
em comum na comunidade € a necessidade de sobrevivéncia, e a perspectiva de
vida € o sonho da terra. Somente esses fatores € que fazem com que a
comunidade permanega unida. Esta comunidade é dependente, basicamente, do
Estado, que, conforme uma coordenadora da Escola Itinerante, ndo tem

conseguido dar conta de forma satisfatoria dessa obrigagao:

Somente o governo se compromete, mas na hora de fazer a parte
dele, ndo da conta da totalidade. Por exemplo, os educadores foram
contratados no més de maio, a escola estava acontecendo, o
governo confia em nés e diz que tem muito a aprender conosco,
porque, para ele nés estamos fazendo a escola dessa forma, é facil,
nos estamos aqui desde o inicio do ano e o governo so esta
contratando agora. Diz que apdia a escola e estda se empenhando
para que todos os alunos tenham escola, mas ao mesmo tempo esta
realizando despejo de companheiros. (Professora G)
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Em relagdo aos investimentos do Estado, “a escola publica de qualidade
necessita de investimentos, mas o governo nao esta investindo o que deveria com
estes alunos itinerantes” (Professora G).

Para a Coordenacdo da Escola ltinerante, avancos vém acontecendo a
cada novo encontro com os representantes do Estado. Uma das dificuldades
encontradas nesse sentido é ser atendido pelo Nucleo de Laranjeiras do Sul
através da Escola Base, uma vez que nao ha telefone nem na Escola Itinerante,

nem na Escola Base, o que dificulta a comunicacgao.

Avangamos ao reunir representantes dos Nucleos de Educacao para
uma conversa com os representantes da SEED. Noés estamos
subordinados ao Nucleo de Laranjeiras do Sul, mas somos atendidos
também pelo nucleo de Cascavel. (Coordenadora G)

Outra dificuldade reside no sistema de avaliacdo, que é diferenciado nos
dois niveis de ensino: com os alunos de 12 a 42 séries, ja se realiza o registro da
avaliacao por meio de parecer do educador, 0 que ndo acontece com os alunos de
52 a 82 séries. Porém, em relacdo aos alunos de 12 a 42 séries, observa-se uma
grande dificuldade no entendimento dos pais dos alunos quando recebem a
transferéncia ou verificam o boletim: como ndo ha registro de notas (em termos
numericos), os pais tém dificuldade em mensurar o quanto seus filhos aprenderam
ou, ainda, tém a sensacdo de que seus filhos ndo estdo aprendendo. Isso
demonstra que a nota esta cristalizada no ideario de educacédo do pais. Na rede
publica estadual de ensino, ndo existe uma abertura para o uso dos pareceres.

Outra dificuldade, sentida principalmente quando o aluno é transferido,

consiste no trabalho por ciclos: “os ciclos também pressupde idade; no entanto,



133

quando este aluno é transferido, como que fica? Os pais ndo aceitam porque nao
conseguem expressar a qual série o filho estd”. (Coordenadora G)

A coordenadora atribui todas essas dificuldades as questdes politicas que,
para ela, vém antes das questdes pedagdgicas. Muitas vezes, projetos ficam
engavetados, ou nao se da continuidade ao trabalho iniciado. Esta, infelizmente, é
uma pratica comum em todos os locais. Ainda segundo a coordenadora, sem a
consciéncia politica dos governantes para trabalhar em beneficio do povo,
principalmente do mais necessitado, e sem a consciéncia do povo para cobrar dos

politicos, ndo é possivel avancar. Assim,

As questdes politicas s&o decisivas nas questdes de organizagdo
pedagdgica. Tinha-se pensado em instituir a educagdo em ciclos, o
projeto ja estava avangado. No entanto, o que aconteceu? Mudaram
o secretario [Secretario de Educagao de Rio Bonito do Iguagu] e tudo
parou; assim, ndo conseguimos avancar. (Coordenadora G)

Para a coordenadora, os educadores deveriam se envolver mais, deveriam
ser do Quadro Préprio do Magistério do Parana. Sendo funcionarios efetivos e de
carreira, poderiam permanecer na escola e desenvolver um trabalho a longo prazo,
0 que ndo acontece. De fato, verificamos, no quadro de educadores da escola em
analise, que nao havia nenhum professor efetivo. Porém, segundo a coordenadora
G, “este ano foi realizado um curso ja na semana pedagdgica para facilitar o
trabalho. Ha um envolvimento maior dos educadores em relagdo a misticas e aos
momentos de politizacdo dentro do MST. Os professores estdo mais conscientes”.
Segundo ela, ainda ha rotatividade de professores, mas “ndo com tanta freqténcia

como antes”, o que demonstra que ha um maior interesse por parte de alguns

educadores em desenvolver um projeto diferenciado na Escola Itinerante.
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Ficou evidente, na fala dos entrevistados, que o trabalho com Temas
Geradores foi muito importante para a escola e para a comunidade. A maioria
afirmou que, apesar dos problemas da distancia em trabalhar na Escola Itinerante,
os alunos apresentam vontade e sao participativos nas acdes da escola, o que,
para o desenvolvimento do trabalho com temas, foi decisivo. Segundo os
entrevistados, a comunidade participa das acdes desenvolvidas na escola, e o
trabalho com Temas Geradores, se bem planejado, da melhores resultados em
escolas dos acampamentos. Porém, todos ressaltam a necessidade de preparar os
professores para pdr em pratica essa proposta e, principalmente, de comprometé-

los com a efetivacdo desse modelo popular de educagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos neste trabalho que o MST é um dos mais importantes
movimentos sociais do Brasil e com isso tem incentivado as transformacgdes politicas

e econdmicas em nosso pais.

Mas, mais importante que isso é as ag¢des educativas que vem sendo
desenvolvidas pelo movimento, o qual através de suas liderangas vem buscando
através de projetos inovadores, contribuir para a erradicagédo do analfabetismo nas
comunidades rurais de forma consciente, politizando seus educandos para a

transformacéo.

Um destes exemplos s&o as escolas itinerantes que tém um importante
papel social junto as comunidades em que est&o instaladas e realizam significativas
experiéncias educacionais, no entanto as escolas itinerantes como escolas publicas

sdo muito carentes de recursos financeiros e de material didatico e pedagdgico.

Apesar do trabalho realizado pelos educadores ndo ha uma
conscientizagdo de toda a populacdo, devido a diversidade de interesses que
existem no grupo de sem terras, da mesma forma entre os educadores ha

diversidade nos interesses destes.

Fator este que dificulta a sequéncia da proposta e a introdugao de novas
idéias para o trabalho educativo. Os educadores também sao resistentes a
propostas inovadoras, gostam aderem, mas nao buscam o referencial tedrico da

proposta, “querem as atividade e a parte pratica”'®.

No entanto, sabemos que o trabalho da escola itinerante e o trabalho do
MST em relacédo a educacao tém sido muito validos para toda a sociedade, este tem
conseguido mobilizar de forma organizada seus representantes e ao mesmo tempo

consegue o apoio da sociedade de forma geral nas suas agdes.

A organizagao dos movimentos sociais principalmente do MST causa um
impacto grandioso nos governantes e na sociedade em geral, 0 movimento tem uma

rede de organizagdo que pode ser considerada infalivel e se tem desenvolvido



136

novas experiéncias de organizagdo em torno de aprimorar a organizagao desde a

base até seus principais dirigentes.

Ao mesmo tempo em que notamos caracteristicas importantes no
movimento dos trabalhadores, poderia dizer que existem, no entanto, muitas
fragilidades na organizacdo e nas agdes implementadas no movimento, sabemos
que o movimento e a educagao do campo sao recentes na histéria do Brasil, e que
as experiéncias sao colocadas em pratica visando sua melhoria, mas, nem todas
dao certas, da mesma maneira que nem todos que estdo no movimento estdo
imbuidos das melhores idéias e intengdes, muitos sao aproveitadores da situagao

em que se encontram as pessoas acampadas.

O Estado ndo tem assumido a responsabilidade da forma com que
deveria, a escola de uma comunidade carente € da mesma forma carente, e toda a
luta e manifestacdo realizada tém sensibilizado o governo, no entanto ndo tem
atingido todos os objetivos, uma vez que a maioria das agdes fica na falacia dos
administradores, fala-se muito se age pouco. Ha necessidade de maiores
investimentos do estado nas escolas itinerantes na aquisi¢cao de livros, na melhoria
das condi¢des fisicas, na distribuicdo de materiais paradidaticos de apoio aos

professores e alunos.

Percebemos que ndo ha incentivo para os movimentos populares por
parte das instituicbes governamentais e principalmente a midia faz um trabalho de
contestagcdao destes movimentos em favor dos grandes latifundiarios e do grande
capital o que dificulta ainda mais a mobilizacdo e a obtengdo de recursos e

aprovacgao de projetos do legislativo.

No entanto, a luta dos movimentos sociais através do MST na busca de
uma sociedade melhor € incessante seus representantes tém na forma que lhes é
permitido lutado por uma educagao de qualidade e justa que venha a transformar a
realidade, mas a forma com que estda amarrada ao sistema n&o lhes permite

avancos significativos em pouco tempo.

Os educadores das escolas itinerantes tem, na medida do possivel, sido
grandes representantes da transformagdo e da educagao popular, que visa esta

18 Coordenadora da Escola Itinerante, em entrevista.
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transformacdo, e com certeza toda a conquista tem sido de muita valia na
transformacéao da realidade de uma parte da populagcédo e que com certeza é a mais

»19

sofrida “o MST é uma gota d’agua mas esta fazendo sua parte” “na transformacéao

desta triste realidade.

Os professores de 52 a 82 séries devem realmente assumir o compromisso
com a escola, com as classes populares, com os sem terra, s6 assim a escola
acontecera, de outra forma ficara da mesma maneira em que estamos vivenciando,
€ necessario pessoas engajadas com coragem para seguir em diante na luta por um

Brasil melhor, mais justo, solidario e humano.

Falta o entendimento dos professores de 5% a 82 séries a respeito do
trabalho com temas geradores, a partir do momento em que estes iniciem o trabalho,
com o conhecimento do mesmo, certamente a transformagao acontecera. Um tema
que foi trabalhado na escola a partir da problematica da escola tem seus resultados
praticos perceptiveis, 0 espago para o recolhimento do lixo esta no acampamento,
em momento em que se fala tanto em reciclagem em diminui¢cao da produgao de lixo
e de poluentes, na pratica esta demonstrado o resultado, quem sabe hoje os alunos
que estdo ingressando na escola as novas familias que estdo chegando ao
acampamento depositem o lixo neste local por perceber o habito da maioria dos
moradores de 14, mas para aqueles que fizeram acontecer, a partir do tema gerador
e do trabalho na escola, este simples gesto constitui um marco na histoéria do
acamamento, assim defendemos que outros marcos devem existir, e s6 existirdo a
partir de uma educacgao transformadora, conscietizadora, com a participagao de
todos, com o engajamento dos professores e da comunidade e politicas

governamentais voltadas as classes trabalhadoras.

Através da escola do MST tem se buscado uma melhoria na qualidade de
vida, demonstrados no incentivo ao consumo de alimentos saudaveis, o cuidado
com a natureza no cultivo de alimentos orgénicos e agdes em defesa do meio

ambiente na recusa da industrializagcédo agricola predatéria e indiscriminada.

No entanto apesar deste enorme esforco em trabalhar de forma diferente
da qual vem se trabalhando e de mudancga de habitos educacionais, caracteriza-se

como uma das dificuldades o fato dos educadores ndo serem preparados pelas

1 Educador em entrevista.
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universidades para o trabalho com as classes populares, desta forma nem todos tem
a disponibilidade de trabalhar nas escolas mais periféricas, no caso de

acampamentos e assentamentos.

O fato de a escola ser itinerante para os professores de 5% a 82 série, ndo
atende as expectativas dos educando de 52 a 82 série, uma vez que os professores
nao fazem parte do acampamento e n&o tém a mesma disponibilidade de mudanca
de municipio, no caso da maioria dos professores, diferentes dos educadores de 12
a 42 série que sao do proprio acampamento, e 0 acompanhardo em suas andancas
caso haja, assim a escola itinerante ndo tem sentido para os educandos de 52 a 82
série uma vez que os educadores ndo irdo participar da mudanga caso essa venha a

acontecer.

O trabalho com temas geradores, nas turmas de 5% a 82 séries nao
avangou o suficiente para que pudesse ter continuidade, mas a experiéncia
pedagogica proporcionada pela agcdo desencadeada pela experiéncia de trabalho
com temas geradores na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, possibilitou a
reflexdo e o recomego das atividades de forma que com o passar dos anos
certamente, e acreditamos nisso, teremos o trabalho baseado em experiéncias
populares como o principal recurso pedagogico nas escolas da classe trabalhadora,
e neste momento grandes conquistas ja houveram e que, com certeza a gota d
agua, a parte insignificante de uma experiéncia “fracassada” vira a contribuir para o

sucesso de outros escolas e outros “companheiros”.

Algumas questbes ainda deveriam ser trabalhadas e investigadas no
acampamento do MST, como a manutencdo do professor no acampamento para
que este pudesse acompanhar o trabalho por um tempo maior, e também para que
viesse a acompanhar o acampamento caso este mudasse. Desencadear um
trabalho junto aos pais para demonstrar a importédncia do trabalho com temas
geradores e da mesma forma observar o que estes vém sentindo com este trabalho
nas seéries iniciais, quais as mudancas proporcionadas. A implantacado dos ciclos de
forma a atender a todos os alunos, e a observagao dos resultados praticos, para a

posterior avaliacdo desta proposta de trabalho em ciclos.

Com o tempo novos educadores serdao formados nas universidades que

vem desenvolvendo o trabalho baseado nas classes populares, quem sabe com



139

estes educadores comprometidos com a causa dos menos favorecidos nao
tenhamos melhorias nos resultados e as ag¢des realmente venha possibilitar a

implantacédo de todas estas a¢des pensadas e iniciadas na escola itinerante.
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1 INTRODUGAO

A escolha deste tema de pesquisa esta intimamente relacionada a nossa
trajetéria de vida. Somos filhos de pequenos agricultores e, desde a infancia,
convivemos com o trabalho na roga e temos a experiéncia do camponés. Desde
pequenos, ouvimos muitas histérias contadas pelos nossos pais e tios sobre
jaguncos e posseiros existentes na regido Oeste do Parana, onde moramos
(municipio de Cascavel). O medo de perder a terra para uma grande fazenda que
rodeava a pequena propriedade estava sempre presente e perceptivel na fala dos
nossos familiares.

Com o passar dos anos, iniciamos nossos estudos em uma escola com
classes multisseriadas, que ficava na sede da fazenda (Cajati), a uns dois
quildbmetros de nossa casa, local em que ndo se falava sobre o assunto, ou melhor,
em que nunca foram discutidos “problemas” relacionados a ocupacao de terras e/ou
violéncia no campo. A principio, esse “siléncio” ndo nos inquietava, achavamos isso
tudo natural.

Crescemos e comecamos a trabalhar no corte de madeira da mesma
fazenda, que tinha um grande reflorestamento. No inicio, trabalhavamos com os
pais, que, devido a nossa ajuda, ganhavam uma remuneragao extra, sempre bem-
vinda para ajudar na manutengdo da propriedade e para o sustento da familia.
Posteriormente, adquirimos certa independéncia e continuamos na lida com a
madeira. Nessa época, ja surgiam algumas inquietagdes a respeito da situagdo em
que viviamos: ndo estavamos satisfeitos com o fato de ndo termos respostas a

certas perguntas, tais como: Por que nossos pais, que foram o0s posseiros e 0s
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primeiros habitantes do municipio de Cascavel, ficaram com tdo pouca terra,
enquanto havia nesse local uma fazenda com tanta terra? Por que queriam nos tirar
daquela pequena propriedade, localizada no meio de uma imensa fazenda?.

O tempo passou e, na mesma escola rural que estudamos até a 42 série,
iniciamos o trabalho como professor de classes multisseriadas, atendendo
principalmente aos parentes e filhos de empregados da fazenda Cajati, pertencente
ao grupo IMAPAR (Industrial Madeireira do Parana). Com o tempo, o
reflorestamento cresceu e ja ndo demandava tanta mao-de-obra. As familias
demitidas mudaram-se para a cidade ou foram transferidas de local. Trabalhamos
durante trés anos na escola, que foi fechada e nucleada’, época em que tivemos a
oportunidade de concluir o Ensino Fundamental.

Ja cursando o Ensino Médio, saimos da casa de nossos pais e comegamos a
trabalhar como secretario em uma outra escola rural, que tinha uma caracteristica
diferente da pequena escola onde iniciamos os estudos. Nesta, os alunos eram
filhos de pequenos proprietarios, arrendatarios e empregados de chacaras e
fazendas. Essa escola atendia a varias comunidades da regiao.

Com o passar do tempo, fomos conquistando experiéncia e conhecimento
tedrico, terminamos (com muita dificuldade financeira) o Ensino Médio e iniciamos
um curso superior. Formamo-nos em Estudos Sociais (Geografia) e fizemos curso
de Especializagdo em Geografia e Historia, 0 que nos possibilitou o trabalho como
professor em varias turmas, e pudemos atuar como diretor escolar nesta mesma
unidade de ensino.

Nesse tempo de atuagcdo como professor em classe multisseriada, nos anos

de 1989 a 1991; como secretario de escola, de 1992 a 1996; como professor de

! Nucleacao foi quando as escolas rurais multisseriadas foram fechadas e iniciou o transporte escolar
para uma escola maior, que agregava os alunos das varias escolas em turmas seriadas.



12

séries iniciais e de 5% a 82 séries, de 1994 a 2000; e como diretor de escola, nos
anos de 2000 a 2005, sempre na escola rural, tivemos a oportunidade de trabalhar
com filhos de pequenos agricultores, arrendatarios, empregados rurais, feirantes etc.
Porém, nos ultimos anos, trabalharmos com filhos de agricultores sem-terra oriundos
de um acampamento, os quais tém uma histéria de vida diferente daqueles com os
quais estdvamos habituados a trabalhar. O fato é que os agricultores sem-terra séo
organizados em grupos e pertencem a um movimento social, algo a que nao
estavamos familiarizados, embora conhecéssemos a luta dos movimentos sociais e
a luta pela terra, fenbmeno que emergia nos ultimos anos. Em decorréncia dessa
situagao, o grupo mereceu o foco de nossa atengao.

Os acampados ocupavam parte da fazenda (Cajati) que faz divisa com a
pequena propriedade de nossos pais. Esse acampamento era um dos cinco ja
existentes na mesma fazenda, no municipio de Cascavel: Cajati, Casa Velha, Sonho
da Terra, Dorcelina Folador e 1° de Agosto. Chegava o momento de conhecer e de
valorizar o que estas pessoas estavam fazendo. Conhecendo a luta dos acampados,
encontramos parte da resposta para aquilo que indagavamos: o porqué de tanta
terra nas maos de uma pessoa so.

A trajetéria de luta dessas pessoas “sem terra” nos chamou a atencgao,
gerando a aproximagao com eles e o interesse em compreender 0 movimento que
os organizava: o MST — Movimento de Trabalhadores Sem Terra.

Essa aproximacéo nos fez compreender que os Sem Terra do MST sao os
protagonistas da luta pela reforma agraria. Além dessa bandeira, lutam também por
escolas, tanto para as criangas quanto para os jovens e adultos, e tém como meta

principal a transformagao econémica e social. Esta luta e resisténcia é representada
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pelas ocupagdes de grandes fazendas e por manifestagbes publicas por meio de
passeatas e outras formas.

Para Caldart (2000), o MST é

[...] um dos herdeiros do processo historico de resisténcia e de luta
do campesinato brasileiro. E parte da histéria da luta pela terra no
Brasil, assim como das lutas ja realizadas em outros lugares e em
outras épocas, onde a exploracdo ou a exclusdo social dos
camponeses também foi uma realidade. (p.107).

[...]

O MST trouxe a si também as lutas corporativas dos assentados, em
relagdo a crédito, a precos minimos, a estradas, a saude, a
educacgao. Isso vem exigindo a ampliagédo permanente das frentes de
atuacdo do Movimento, ao mesmo tempo que consegue inserir 0s
interesses corporativos, particulares de grupos ou pessoas, em um
movimento maior que é o de luta pela Reforma Agraria em todo o
pais. (p.116).

Souza (1994, p. 83) aponta que “a origem Sem Terra esta ligada ao modelo
de modernizagédo da agricultura e concentragéo fundiaria principalmente. Atrelado a
isso vem a resisténcia dos trabalhadores rurais que sao excluidos do processo

produtivo, por conta dessas transformag¢des no campo”.

Para Vendramini (2000, p. 50),

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra nasceu da
premissa de que a luta pela terra tem de ser de massa. E um dos
mais inovadores fenémenos politicos da América Latina, a medida
que busca enfrentar os problemas do campo atacando as causas
estruturais. Nesse sentido, a reivindicagcdo da terra é importante e
valida.

Além de lutar pela terra, pela educagao e pela saude, entre outras bandeiras,
o MST vem sendo uma organizagdo com influéncia na estrutura politica nacional.

Por estar envolvido nas principais manifestacdes politicas do Brasil’>, o MST tem

servido de referéncia as principais bandeiras de lutas do povo brasileiro e vem se
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constituindo como o principal grupo de resisténcia ao sistema capitalista na América
Latina, inovando nas estratégias de luta e organizagao social e politica.

Entendemos, também, que o MST tem, nos ultimos anos, debatido e
implantado um método diferenciado de educacido para os povos que vivem no/do
campo, proposta que vem sendo discutida nas varias esferas governamentais.

A Educacdo do Campo, que envolve estudantes que moram e sobrevivem
no/do campo, ribeirinhos, sem-terras, quilombolas etc., evidenciando a necessidade
emergente de politicas educacionais voltadas a estes estudantes, que até bem
pouco tempo n&o eram lembrados pelas instituicbes governamentais e que
passaram a adquirir importancia a partir principalmente da luta do MST e de outros
movimentos sociais, hoje organizados na Via Campesina.

O debate sobre a Educagdao do Campo ocorre em funcdo da pressao dos
movimentos sociais € também em cumprimento a Lei de Diretrizes e Base da
Educacédo (LDB) — Lei n° 9.394, de dezembro de 1996 — que propde, no seu artigo
28, medidas de adequacdo da escola a vida do campo, ndo contempladas nas
legisla¢des anteriores. O modelo educacional era unico em todas as regides do pais,
e nao caracterizava as especificidades regionais e as caracteristicas culturais de
cada povo. Por essa razdo, esse modelo homogeneizador de educagdo era
entendido por nés como uma invasao cultural.

Além disso, no Ministério da Educacdo, em 2004, foi criada a SECAD
(Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade), e em alguns
estados, como o Parang, foram criadas as Coordenagdes Estaduais de Educacao do

Campo. Os Municipios também criaram, em suas Secretarias Municipais de

2 Ver trabalho de Fabrini (2003).
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Educacdo, as coordenagdes encarregadas de dar atendimento diferenciado a
modalidade de Educagao do Campo.

Varios Seminarios de Educacdo do Campo tém sido realizados no Brasil,
neste inicio de século XXI. Das discussdes empreendidas nas conferéncias, nos
seminarios, nos debates e nos estudos realizados, foram elaboradas as Diretrizes
Operacionais Para Educacao Basica do Campo, aprovada em 2001. Essas diretrizes
ja vinham sendo discutidas desde a | Conferéncia Nacional por uma Educagédo do
Campo, realizada em 1998, no municipio de Luziania, no estado de Goias. Desta
conferéncia, foi publicado o texto Por uma educagdo basica do campo, que teve
sequéncia em anos seguintes.

Os governos em todas as instancias, ao longo dos tempos, pouco atuaram
para melhorar a educagao dos camponeses e, quando atuaram, foram com medidas
de contencao dos trabalhadores no campo, e com propostas de educacdo que
visavam a prepara-los para o mercado de trabalho urbano industrial. Somente no
final do século XX, mediante a insistente luta dos movimentos sociais do campo, foi
que as instancias governamentais passaram a atender a algumas das reivindicagdes
e a colocar em pauta o debate sobre politicas publicas e Educagado do Campo e para
0 campo.

A Educacgdo do Campo esta pautada em documentos do governo federal e
dos governos estaduais, criados nos ultimos anos por meio de discussdes com a
sociedade organizada. O caderno Referéncias para uma politica nacional de
Educagédo do Campo (BRASIL, 2004), no item 3.3, coloca como estratégia do
desenvolvimento territorial sustentavel, visando ao desenvolvimento econémico sem

prejuizo ao meio ambiente,
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A decisdo do governo brasileiro em propor uma politica nacional que
apoie o desenvolvimento sustentavel dos territérios rurais foi
resultado de um processo de acumulos e de reivindicagcdes de
setores publicos e organizagdes da sociedade civil. As analises
apontam para o fato de que as politicas publicas implementadas nas
Ultimas décadas nao conseguiram melhorias substanciais na
concentragao fundiaria e a persisténcia das desigualdades regionais,
setoriais, sociais e econémicas. Nesse processo a educagao € um
vetor estratégico para o desenvolvimento territorial sustentavel, é
uma forgca mobilizadora capaz de articular as inovagbes que se
pretendem para a transformacgao da realidade produtiva, ambiental,
politica e social. (BRASIL, 2004, p. 34).

Assim, através de discussbes e de cobrangas, criou-se uma legislagéo
especifica por meio da qual o governo e a sociedade vém tentando desenvolver uma
proposta que atenda a demanda da educagdo nas areas rurais do Brasil, visando a
desenvolver o ser humano pleno, bem como as potencialidades econdmicas,
produzindo alimentos naturais e para subsisténcia, ao mesmo tempo em que se
conserva 0 meio ambiente.

As cobrancas por melhorias das condi¢des de vida dos camponeses® sdo
histdricas. A conquista de avangos so6 esta sendo possivel através da organizagéo e
das mobilizagdes realizadas pelos movimentos rurais do campo, em conjunto com
entidades educacionais, igrejas e membros das comunidades rurais, de sindicatos e
associagoes, dentre outras instituicoes.

Os movimentos sociais tém sido importantes instrumentos na conquista de
espacgos para muitas pessoas que estdo a margem do sistema econbémico e,
consequentemente, excluidas dos sistemas educacionais. Esses movimentos vém
buscando medidas alternativas de humanizagdo, organizagdo e produgdao da
sustentabilidade humana.

O MST, na condigcdo de movimento social, vem desenvolvendo no setor de

educacao um importante trabalho na insercdo dessas pessoas na escolaridade
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formal, através de programas, projetos e experiéncias diversas que vem
empregando em todo o Brasil.

As Escolas Itinerantes sdo exemplos das conquistas que os camponeses vém
conseguindo por meio de intensa luta por um processo de escolarizagao formal a
todos, como preconiza a lei. Esse modelo tem como objetivo a alfabetizagdo dos
acampados, fazendo com que estes, por meio da escola, conhecam os seus direitos
e possam entender e lutar ndo s6 por terras, mas por melhores condicdes de vida,
principalmente a eles, os acampados.

A Escola lItinerante é a escola localizada no acampamento do MST. A
educagao formal itinerante iniciou-se no Rio Grande do Sul, no ano de 1996.
Chama-se itinerante porque € proviséria, ja que o acampamento € uma forma de luta
e nao a permanéncia na determinada localidade. Quando o acampamento muda de
lugar, a escola segue junto, de forma a garantir educagao as criangas acampadas.

No Parana, o funcionamento das Escolas ltinerantes & mais recente:

A primeira Escola Itinerante foi inaugurada em 30 de outubro de 2003
— a Escola Chico Mendes, do acampamento José Abilio dos Santos,
localizada no Municipio de Quedas do Iguagu, com 660 educandos e
43 educadores/as. A segunda foi inaugurada em 07 de fevereiro de
2004 - a Escola ltinerante Zumbi dos Palmares, no Acampamento
Dorcelina Folador, localizado no Municipio de Cascavel, com 360
educandos e 28 educadores. (PROJETO, 2006).

Assim, no Parana, a Escola Itinerante esta em fase de instalacdo. A demanda
€ grande devido aos varios acampamentos existentes, mas € necessario tempo para
gue se desenvolvam experiéncias significativas, com resultados que contemplem as
especificidades dos acampados, que € a proposta do MST para a Escola Itinerante.

Conforme definigdo em documento da propria escola,

® Sobre a condigao dos camponeses, ver Grzybowski (1987).



18

A Escola ltinerante nasceu da necessidade das familias acampadas
que, ao irem para os acampamentos, precisavam de uma escola
para seus filhos. Em muitos casos, os municipios ndo queriam
atender as criancas Sem Terra nas escolas municipais e, quando
atendiam, em geral levavam as criangas dos acampamentos para a
cidade. Na cidade, as criangas, muitas vezes, sofriam discriminagao
por professores e alunos que ndo compreendiam O processo
organizativo e as causas que levam o Sem Terra a se organizar e
lutar pela terra. Por isso, muitas criangas ficavam sem escola, e as
que conseguiam, quando o acampamento mudava de lugar,
passavam novamente pelo transtorno de lutar pela vaga. Na maioria
das vezes, quando a conseguiam, ja se havia encerrado o ano letivo.
Era comuns encontrarem dificuldades para matricula, problemas na
adaptacdo com os docentes, a convivéncia com outra realidade,
outro método de organizar o ensino e aprendizagem. A criancga tinha
gue recomecar tudo de novo, o que prejudicava sua aprendizagem e
fazia com que grande numero de criangas Sem Terra reprovasse,
pois a aprendizagem ndo acontecia. Perdia-se, assim, o gosto pelo
estudo. (PROJETO, 2006).

E mais:

A Escola ltinerante é uma conquista resultante da luta do MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra). Desde a sua
origem, ele luta por escola nos acampamentos e assentamentos,
fruto da consciéncia do direito a educacgao. Este direito é garantido
na Constituicdo Federal, pela qual a educacdo é um direito de todos
e um dever do Estado. Tal entendimento fez com que os Sem
Terra4, desde sua origem, lutassem por escola publica, gratuita, de
qualidade e para todos; uma escola que se volte aos interesses e as
necessidades dos sujeitos onde ela se insere. (PROJETO, 2006).

Atualmente, ha onze Escolas ltinerantes, em varios acampamentos, em todo
o estado do Parana. O governo reconhece essas escolas e estuda a sua
oficializagdo por meio da regularizagdo da documentacéo oficial do Estado.

As Escolas Itinerantes, no estado do Parana, sao todas pertencentes a rede

publica estadual de ensino, para que, caso ocorram mudangas dos acampamentos

* Sem Terra, com letras maitsculas, ¢ o nome dado ao sujeito constituido pelas lutas do MST. Sem-terra, com
hifen, ¢ substantivo de dois géneros e dois ntimeros, designacdo sociopolitica de individuo do meio rural, sem
propriedade e sem trabalho (LUFI, 1998, p. 601).
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dentro do estado, o aluno permanega na escola sem o prejuizo causado pela
transferéncia, que pode ser constante. Para isso, foi organizada uma Escola Base,
instituicdo que tem a responsabilidade legal por todas as Escolas Itinerantes do
Parana. A Escola Base organiza a documentacéo dos alunos e dos professores que
atuam nas Escolas Itinerantes, além de repassar verbas estaduais e federais
destinadas a cada Escola Itinerante, organizando a distribuigdo conforme o numero
de alunos de cada uma.

A administragcdo das Escolas Itinerantes também é de responsabilidade da
Escola Base, que realiza todos os encaminhamentos administrativos, como o
suprimento de professores, e toda a manutengao fisica, como distribuicdo da
merenda escolar, arrecadagdo (compra) e distribuicdo de material administrativo,
distribuicao de livros didaticos, paradidaticos e de material didatico de apoio, entre
outras atribuicdes. A Escola Base funciona da mesma maneira que as outras
escolas estaduais, e atende as Escolas Itinerantes de maneira descentralizada.

No municipio de Cascavel, existem sete acampamentos, dentre eles o
Acampamento 1° de Agosto5, que € o unico que possui Escola Itinerante neste

municipio.

Quadro 1: Acampamentos localizados no municipio de Cascavel.

Acampamento N°. de familias Fazenda Data ocupacao
Dorcelina Folador 970 Cajati 28/08/1998
Casa Velha 51 Cajati 19/05/1999
Jangadinha 11 Jangadinha 01/08/1998
Sonho da Terra 08 Cajati 19/05/1999

> Consideragdes detalhadas sobre o acampamento serdo feitas no quarto capitulo deste trabalho.
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Cajati 64 Cajati 19/05/1999
12 de Agosto 405 Cajati 01/08/2003
7 de Setembro 49 Ferlin 07/09/2003

Fonte: INCRA, 2006 (pesquisa realizada junto ao 6rgao).

A escola possui em torno de 500 alunos na Educacao Infantil, no Ensino
Fundamental — primeira fase (12 a 42 séries) e segunda fase (5% a 82 séries) — e no
Ensino Médio.

A escola localizada no Acampamento 1° de Agosto é a Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares, onde a pratica pedagogica baseada no método de trabalho
com Temas Geradores, de Paulo Freire, estda sendo implantada nas turmas de 52 a
82 séries e no Ensino Médio, uma vez que nas turmas de Educagao Infantil e no
Ensino Fundamental até a 42 série ja se trabalha a partir de Temas Geradores ha
mais tempo. Trata-se, portanto, de um desafio que vem sendo proposto aos
educadores de 5% a 82 séries e do Ensino Médio, que constituem um universo
diferente de educadores.

Por essas situacdes acima apresentadas, as quais caracterizam nossa
trajetéria e os elementos que nos circundam, é que decidimos realizar estudos
referentes aos movimentos sociais e ao desenvolvimento da Educacdo do Campo.
Especificamente, decidimos nos debrucgar sobre a educagdo nos acampamentos do
MST, que tem como um dos desafios deste a implantacdo da Escola ltinerante no
estado do Parana. A Escola Itinerante constitui, entdo, nosso objeto de pesquisa.
Para estudar sua constituicdo e sua dinamica, acompanhamos as atividades
pedagogicas desenvolvidas na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, observando
as agdes de implantagdo do trabalho com Temas Geradores na segunda fase do

Ensino Fundamental.
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O problema central de nossa pesquisa resume-se na interrogagado: Como se
configura o planejamento pedagodgico com Temas Geradores no ensino de 5% a 82
séries, na Escola Itinerante?

Cabe ressaltar que a intengao inicial era pesquisar também o Ensino Médio,
mas, no decorrer da coleta de dados, consideramos pertinente abordar o Ensino
Fundamental, diante do tempo da investigacédo e da complexidade de dados que
teriamos para analisar, caso optassemos pelo estudo dos dois niveis de ensino.

As questdes que nos inquietaram inicialmente foram: 1) Como esta sendo a
implantagdo do tema gerador nas turmas de 5% a 82 séries e de Ensino Médio? 2)
Como tem sido entendido e desenvolvido o trabalho coletivo dos Temas Geradores
na escola? 3) Como é o envolvimento dos educadores na definicdo do tema e no
planejamento pedagdgico? 4) Quais os principais problemas encontrados pelos
educadores para o desenvolvimento do trabalho pedagdégico com Temas
Geradores?

Para respondermos a essas questdes, decidimos conhecer a escola em um
trabalho de aproximacado, observando a articulacdo desta com a comunidade.
Procuramos investigar, ainda: o grau de participagdo da comunidade na definicdo e
no desenvolvimento dos Temas Geradores; o grau de entendimento dos educadores
do trabalho com Temas Geradores; a contribuicdo dos educadores para o processo
de ensino-aprendizagem; e a identificacdo dos problemas por parte dos educadores
na efetivagdo da proposta pedagdgica a partir dos Temas Geradores.

Para fundamentar teoricamente o0 nosso trabalho, utilizamo-nos
principalmente das obras de Paulo Freire, em especial Pedagogia do Oprimido
(2005), no qual o educador propde o trabalho com Temas Geradores, com o objetivo

de transformar a realidade vivida, acreditando que somente a partir da
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conscientizagcdo € que nos libertaremos da opressdo do capital de que somos
vitimas. Em outras palavras, somente através da educacéo libertadora é possivel
libertar o povo oprimido da alienagéo a que esta submetido.

Consultamos, também, estudos realizados em outras escolas por autores que
defendem o trabalho pedagdgico baseado em Temas Geradores, como a
experiéncia do municipio de Floriano Peixoto, relatado por Oncay (2006), e os
estudos realizados por Corazza, publicados em Tema Gerador: concepgédo e
praticas (1992), entre outros.

Para os estudos relacionados aos movimentos sociais do campo, utilizamos
as contribuicdes tedricas de Souza (1994; 2004; 2005; 2006), Martins (1991), Silva
(2004), Medeiros (1989), Brennneisen (2004), Fabrini (2003), Grzybowski (1987),
Gohn (1995; 2001; 2003), Scherer-Warren (2005), entre outros. Para os estudos
referentes ao MST, consultamos Souza (1994; 2004; 2005; 2006), Caldart (2000;
2004; 2004a), Leite (1999), Fernandes (2001), Oliveira (2005; 2006), Silva (2004),
Brenneisen (2004), entre outros. Com relagao a pratica pedagdgica no movimento
social, utilizamos trabalhos tedricos de Souza (1994; 2004; 2005; 2006), Giesta
(2001), Behrens (2005) e Mizukami (1986).

Na realizagdo dos nossos trabalhos praticos, observamos as atividades
realizadas pelos educadores, acompanhando-os nos trabalhos desenvolvidos na
escola e verificando os encaminhamentos realizados por esses educadores, bem
como os encaminhamentos realizados pela coordenagdo pedagdgica da escola.
Também avaliamos as leituras sugeridas e desenvolvidas pelos educadores, os
cursos de formacéo oferecidos e realizados pelos educadores, € o envolvimento
destes no processo de ensino-aprendizagem. Observamos, igualmente, a

participagdo da comunidade e da diregdo do MST nos trabalhos realizados na escola
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e nas definicbes de atividades da escola, mas, principalmente, na definicdo dos
Temas Geradores, trabalho este que realizamos e registramos as anotagbes em
caderno de campo.

A base empirica de nossa pesquisa esteve pautada no trabalho com um
grupo de onze educadores de 5% a 82 séries. Realizamos entrevistas com cinco
deles e com duas coordenadoras pedagogicas. Nessas entrevistas, ndo formulamos
questdes rigidas, e o entrevistado teve liberdade de resposta. No registro dos dados
obtidos, optamos por nao revelar o nome, substituindo-os por letras escolhidas
aleatoriamente; no entanto, mantivemos fidelidade quanto as suas fungdes na
escola.

Desta maneira, respondemos as questdes norteadoras do trabalho: Como se
tem efetivado a implantacao do trabalho com os Temas Geradores? Como tem sido
a participacado dos alunos e da comunidade na definicdo dos Temas Geradores?
Quais as vantagens e quais os problemas encontrados no planejamento do trabalho
com Temas Geradores?

Na entrevista com a coordenagao da escola, verificamos o envolvimento dos
educadores na proposta de trabalho com os Temas Geradores, bem como os
resultados e problemas verificados no decorrer dos trabalhos. As entrevistas com os
coordenadores também contribuiram para perceber a relagdo existente entre a
coordenacdo pedagdgica da escola, os educadores e a comunidade.

Apresentamos nosso trabalho em quatro capitulos. No primeiro capitulo —
Movimentos sociais do campo —, abordaremos a importadncia dos movimentos
sociais no campo e os principais conflitos ocorridos no século XX, com destaque
especial ao MST, no qual temos pautado nossa pesquisa, principalmente no que

concerne as agdes do movimento no Oeste do Parana.
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No segundo capitulo — Educagdo do Campo —, faremos um esbogo dessa
modalidade de educagdo e da pratica pedagdgica do MST. Serado discutidas as
possibilidades de trabalho da Educagdao do Campo e o método Paulo Freire no
Brasil, bem como a abordagem que o MST vem dando a educagéao, entendendo-a
como transformacéo social no novo paradigma da Educagdo do Campo.

No terceiro capitulo — A pratica pedagdgica: pensando a Escola Itinerante no
contexto do MST —, faremos uma apresentagdo do tema gerador e do trabalho que
vem sendo realizado a partir de 1996, quando se iniciou no Rio Grande do Sul a
Escola ltinerante, enfatizando como esse modelo educacional esta estruturado.

No quarto capitulo — A pratica pedagdgica na Escola Itinerante Zumbi dos
Palmares, no municipio de Cascavel (PR) —, apresentaremos o resultado de nossa
pesquisa. Caracterizaremos o Acampamento 1° de Agosto, a Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares e sua trajetéria historica, bem como a pratica pedagogica na
Escola Itinerante no periodo em que se desenvolveu a experiéncia com Temas
Geradores, delineando o0s resultados e os problemas subsequentes.
Consideraremos, aqui, como sdo pensados e discutidos os Temas Geradores, como
tem se efetivado o trabalho pedagdgico na Escola Itinerante Zumbi do Palmares, e
como a proposta de educacdo do MST na Escola ltinerante € compreendida pelos
educadores. Caracterizaremos, também, o envolvimento e a articulagdo com a
Escola Base Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, de Rio Bonito do Iguagu.

Esperamos, com este trabalho, contribuir ndo somente com a Escola
Itinerante e com o MST, mas com toda a coletividade, de forma que a experiéncia
desenvolvida na escola torne-se publica e todos os fatores favoraveis possam ser
aproveitados por escolas e educadores, visando ao acesso de todos, principalmente

dos excluidos, aos bens socialmente produzidos pela humanidade. Acima de tudo,
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esperamos que os problemas encontrados no decorrer do desenvolvimento desta

experiéncia sejam compartilhados e, de uma forma coletiva, sejam superados.
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2 MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

2.1 Os principais movimentos e lutas sociais no Brasil

Iniciaremos este capitulo fazendo uma breve exposicdo a respeito dos
principais movimentos sociais do Brasil, para que possamos perceber que a luta da
classe trabalhadora que ocorre em nosso pais por melhores condigcdes de vida é
historica e nao acontece somente nos centros urbanos. Ressalta-se que as lutas e
0os movimentos sociais tém se desenvolvido ao longo da histéria no campo, e hoje
possui grande visibilidade e importancia na luta da classe trabalhadora do pais e
cujas influéncias se fazem sentir em todo o mundo, por meio de reivindicagdes
diversas.

Entendemos por movimentos sociais todos os movimentos organizados em
torno de lutas coletivas comuns, principalmente as lutas dos menos favorecidos e
excluidos, marginalizados pela sociedade brasileira e mundial. Concordamos com
Grzybowski (1987) quando este considera que o0s interesses comuns, nas
necessidades mais imediatas de trabalho e de vida, sdo os conjuntos de condigbes
necessarias para que as relagdes virem um movimento. Conforme o autor, ha um
conjunto de condi¢gdes necessarias para que se constitua um movimento: a
identidade em torno dos interesses comuns, as acdes coletivas de resisténcia, a
percepcao de interesses comuns e as condicdes mais imediatas de trabalho séo

fatores para o surgimento de um movimento social.
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Os movimentos sociais sao manifestacdes de interesses comuns vinculados a
necessidade. Assim, a caracteristica principal do movimento social € o elemento
coletivo, cujo elo de unido sao as necessidades comuns.

Nossa intencdo € demonstrar, por meio da analise das manifestagdes sociais,
gue a luta de classes sempre existiu e que ndo ocorrem manifestagcdes somente por
questdes urbanas: as questbes rurais tém contribuicdo significativa na luta de
classes. No campo, a luta de classes ndo se da somente em decorréncia da
existéncia de mas condigdes de trabalho nas grandes propriedades rurais, mas,
principalmente, pela ma distribuicido de renda, tanto no campo quanto nas cidades,
problema histérico que atinge a maioria da populagao brasileira. Nesse aspecto,
para que possamos entender e situar o leitor a respeito dos principais movimentos
sociais e das lutas de contestagao ocorridas no Brasil, compreendendo o periodo
mais recente do século XX e inicio do século XXI, buscaremos apoio principalmente
na obra de Maria da Gléria Gohn (1995).

Sabemos que os problemas sociais no Brasil sao histéricos e que as
manifestagbes contrarias a ordem vigente no pais surgiram com a chegada dos
europeus, indicadas pela contestagdo dos indigenas em relagao ao estabelecimento
de um novo sistema econdmico. O periodo de transicdo para o novo sistema que
surgia, imposto pelo europeu, gerou conflitos e insatisfagbes. Posteriormente, os
escravos que, ao longo da historia do Brasil, contestavam contra a escraviddo, bem
como os movimentos antiescravistas, também se manifestaram frente ao poder
constituido.

Outros grupos de brasileiros e portugueses também reivindicaram igualdade
dos direitos coletivos, assisténcia do império e do governo, independéncia,

implantagédo da republica e demandas especificas de cada regido e de cada grupo.
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Citamos, por exemplo, os Movimentos de Macons (1808-1817) em Pernambuco,
Bahia e Rio de Janeiro. Ressalta-se que, nessa época, a grande maioria das lutas e
movimentos tinha como ponto comum a politica.

Gohn (1995) agrupa as primeiras lutas sociais no Brasil nas seguintes
categorias: (a) Lutas em torno da questao da escravidao; (b) Lutas em torno das
cobrangas do fisco; (c) Lutas de pequenos camponeses; (d) Lutas contra a
Legislagao e Atos do Poder Publico; (e) Lutas pela mudanga do regime politico; e (f)
Lutas entre categorias socioecondmicas. Para a autora, as lutas relacionadas aos
escravos € a proclamacao da Republica tornaram-se as mais famosas, por estarem
relacionadas ao sistema produtivo e ao sistema de poder e controle politico,
elementos fundamentais do pais.

Gohn (1995) afirma que a dificuldade maior na organizacédo dos movimentos
sociais € que nao existia uma unidade nacional e, consequentemente, as lutas eram
descontextualizadas de qualquer grupo, partido ou instituicdo. A autora nos aponta

que

Os movimentos tinham dificuldades de se estabelecer ou de
permanecer no poder, sendo em maior ou menor tempo
massacrados, nas varias regides do pais, pelas forgas da legalidade
colonial ou imperial. As aliangas de classe existentes eram ténues e
contraditérias. Homens brancos livres (pequenos produtores ou
comerciantes) almejavam diminuigdo dos impostos e liberdade para
a comercializacio; soldados e outros militares queriam aumentos de
soldos; padres e religiosos queriam a n&o-restricdo a seus trabalhos,
entao perseguidos pelas leis pombalinas; indios-trabalhadores, co o
no Para, queriam a liberdade de viver segundo seus costumes e
cultura; negros alforriados queriam empregos etc. (GOHN, 1995, p.
23-24).

Outra problematica apontada pela autora é que faltava clareza as massas
populares que, em alguns casos, participaram dos movimentos e das lutas, como na

Cabanagem, no Para, e na Revolugdo Praieira, em Pernambuco, em que as
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camadas populares fizeram parte do grupo de frente. Na visdo de Gohn (1995, p.
25), a “falta de clareza, de politizagado, de projetos claros e as ambiguidades das
aliangas, agucgadas pelas contradicbes das camadas médias, fizeram com que as
camadas populares fossem sempre as mais reprimidas”. Uma evidéncia disso € que,
quando havia condenacido a morte, foram executados, em varios casos, individuos
das camadas populares.

No periodo de 1850 a 1890, registra-se uma série de movimentos
messianicos, que a historiografia tradicional destaca como fenédmeno de fanatismo
religioso. Mas, na verdade, “foram lutas em torno da questdo agraria, de resisténcia
as oligarquias rurais, embora eles nao tivessem projetos politicos ou ideoldgicos
claros. Sdo exemplos deste tipo de movimento a Revolta dos Muckers no Rio
Grande do Sul e Canudos na Bahia” (GOHN, 1995, p. 40).

Conforme Martins (1986), a expropriacao dos lavradores e a exploragao
constituem um processo combinado, levado a efeito pelas grandes empresas
capitalistas que, apoiadas particularmente nos incentivos fiscais, influenciam a

expulsado dos lavradores e o conflito pela terra. Assim,

Do ponto de vista da analise desse processo, a violéncia que
geralmente acompanha a expropriagdo ndao é o seu aspecto
principal. O principal que € a expropriagdo constitui uma
caracteristica essencial do processo de crescimento do capitalismo,
€ um componente da logica de reproducdo do capital. O capital s6
pode crescer s6 pode se reproduzir, a custa do trabalho, porque sé
trabalho é capaz de criar riqueza. Por isso, uma lei basica do capital
€ a de subjugar o trabalho. Nao ha capitalismo sem subjugacao do
trabalho. Assim, na medida em que o trabalhador vende sua forga de
trabalho aparecerdao necessariamente como frutos do capital que o
comprou, como propriedades do capitalista. Para que isso ocorra é
necessario separar o trabalhador dos seus instrumentos de trabalho;
para evitar que o trabalhador trabalhe para si mesmo, isto €, para
evitar que deixe de trabalhar para o capitalista. (MARTINS, 1986, p.
50).
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Desta maneira, o capitalista cresce e amplia seu capital e cria mais problemas
que solugdes, contribuindo para que haja o crescimento das tensbes sociais no
campo, e a consequéncia, segundo Martins, sera as vitimas buscarem solugoes.

A partir da reproducdo ampliada do capital, podemos entender que a
propriedade familiar € a propriedade que nao é regulada pela necessidade de lucro,
enquanto a maioria das médias e, principalmente, das grandes propriedades rurais
estao voltadas a obtencao de lucro e ampliagao do capital.

Assim, as lutas sociais em torno da terra envolvem principalmente a
reproducdo e ampliagao do capital, € no, século XX, terdo um novo carater: o carater
urbano, advindo do processo de industrializacdo e das novas fungbes concentradas
nas cidades. Dessa forma, novas categorias de lutas surgiram, como os indicados
por (1995): as lutas por melhores salarios e condigbes de vida, por moradia, por
educacéao formal, as lutas ambientais, as lutas e movimentos regionais por meios de
consumo coletivo, as lutas sociais no campo, entre outras.

Na primeira fase do século XX (anos 1900 a 1930), as lutas sociais urbanas
se acirraram devido ao processo de urbanizagao propiciado pela economia do café,
na regiao centro-sul. Neste periodo, segundo Gohn (1995), os trabalhadores se
organizaram e criaram os sindicatos de categorias, as federagcbes e as
confederagdes. Realizaram varios congressos e inumeras greves e, fieis a ideologia
anarco-sindicalista, combateram a igreja e o estado, além das forcas armadas.
Privilegiando a ac&o direta, deram grande énfase a cultura e educagdo das massas
e a igualdade entre os sexos. O Estado brasileiro, em contrapartida, tratou a questéo
social como caso de policia. O quadro de pobreza era reinante no pais, agravado
por ciclos de epidemias, e as elites dominantes administravam voltadas para os

interesses dos donos dos cafezais.
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O segundo periodo, que se da apos 1930, caracterizou-se como uma nova
etapa na historia do pais: o urbano passa gradativamente a ser objeto de atencgéo
das politicas publicas, “as classes populares comegam a emergir como atores
historicos sob novos prismas. Paulatinamente vao deixando de ser apenas casos de
policia e se transformando em cidaddos com alguns direitos, como os trabalhistas.
Ainda que tenham ocorrido mais no papel, essas mudancas sao marcos historicos
significativos” (GOHN, 1995, p. 81).

O terceiro periodo, correspondente aos anos de 1945 a 1964, caracterizou-se
por grande participacao social: os movimentos sociais emergiram em diferentes
partes da nacdo, reivindicando reformas de base, politicas nacionalistas e
equipamentos urbanos basicos para a sobrevivéncia dos grandes contingentes
humanos que se deslocavam do campo para a cidade em busca de condi¢cbes
melhores (GOHN, 1995). Esse periodo constituiu, também, uma fase de grande
intervencao do Estado na economia, com o objetivo de criar condigbes para a nova
etapa de acumulagao do capital com base na industria de bens de capital, tais como
as siderurgicas, as usinas e as companhias geradoras de energia. O Estado passou
também a intervir na sociedade com politicas sociais de cunho clientelistico, para
ganhar a simpatia por meio de sistemas de barganhas. Foram muitos os movimentos
sociais desta fase: “As greves de operarios e de setores do aparelho estatal, recém-
expandido pelas necessidades da conjuntura, marcaram o periodo como um dos
mais ricos da historia do pais em mobilizagdes e propostas sociais” (GOHN, 1995, p.
90).

O quarto periodo, que compreende a década 1964/74, foi caracterizado pela
grande repreensdo na sociedade brasileira, imposta pelo regime militar. Foi

marcado, também, pela efervescéncia dos movimentos de esquerda, que resistiam
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as forcas capitalistas, engendradas da alianga entre militares e capital estrangeiro.
Essa fase corresponde a um periodo de intensa articulagéo das forgas politicas no
Brasil, que operavam na clandestinidade, respaldadas por agdes violentas, na iluséo
da necessidade de luta armada (GOHN, 1995).

O quinto periodo (1975 a 1982) constituiu-se, pelas suas lutas, movimentos e
projetos para o pais, em um dos mais ricos da histéria do Brasil. Corresponde a fase
de resisténcia e enfrentamento ao regime militar, que ja perdera sua base de
legitimidade junto a sociedade civil. Varios projetos de mudanga social foram
elaborados em articulagdo com a sociedade civil, com propostas de frentes e lutas.
Havia a esperanga das camadas sociais organizadas em realizarem mudancgas
histéricas que outros grupos nao tinham conseguido: “os moradores das periferias,
das favelas, corticos e outros submundos saem da penumbra e das paginas policiais
para se tornarem os depositarios das esperancas de serem novos atores historicos,
sujeitos de processos de libertagédo e de transformacgao social” (GOHN, 1995, p. 111-
112).

O sexto e ultimo periodo, de 1982 a 1985,

Juntamente com as eleicbes diretas para a escolha de
governadores de estados, corresponde a um periodo de intensa
movimentagcao social, dado pelas caracteristicas da conjuntura
politica e bastante ampliado pela dimensao dos problemas sociais,
pelo aumento do contingente populacional do pais e pela facilidade
de divulgagdo e reprodugcdo das agbes coletivas pelos meios de
comunicagao de massas. (GOHN, 1995, 123).

Nesse periodo, uma onda de desemprego tomou conta do pais, e a inflagao
estava em alta. A mobilizagdo social tomou caracteristicas de agitagcdo de massas,
com greves, saque a supermercados, linchamentos populares, marcados pelo

desespero social. O surgimento de centrais sindicais, entidades organizativas
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amplas do movimento popular, e o surgimento de movimentos sociais em todo o
territério nacional, com diversas tematicas caracterizando as problematicas:
“‘mulheres, negros, criangas, transporte, meio ambiente, saude, moradia, estudantes,
escolas, creche etc., todos, em seu conjunto, revelavam a face de sujeitos até entéao
ocultos ou com as vozes sufocadas nas ultimas décadas” (GOHN, 1995, p. 124).
Nessa perspectiva, a década de 80 revela-se fundamental para entender a
construcao da cidadania dos pobres no Brasil.

E nos anos 90 que surgem novos movimentos, e os movimentos populares
dos anos 70/80 se alteram: alguns entram em crise, dando lugar aos “novos
movimentos sociais, centrados mais em questdoes de éticas ou de revalorizacdo da
vida humana. A violéncia generalizada, a corrupgdo, as varias modalidades de
clientelismo e de corporativismos, os escandalos na vida politica nacional etc. levam
a reagdes no plano da moral” (GOHN, 1995, p. 125). Surgem mobilizagdes coletivas
com objetivo de conscientizagdo, apresentando-se mais como “campanha” que

como movimento social.

2.2 Os movimentos sociais no campo: século XX

Com o desenvolvimento tecnolégico mundial, a globalizagdo e a insergéo de
novas técnicas na agricultura, o campo sofre alteragées na sua constituicdo. Ao
longo da histéria do Brasil, ocorreram mudangas nas relagbes de trabalho, e a
classe trabalhadora do campo sempre esteve presente nas grandes manifestagdes e

nas lutas por melhorias econémicas e sociais. Porém, neste final do século XX e
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inicio do século XXI, a necessidade de organizacao faz-se sentir ainda mais urgente.
A expropriacdo dos camponeses tem chegado a niveis extremos, fazendo com que
este grupo de trabalhadores reaja e realize grandes manifestagcbes em torno da
superacao das dificuldades enfrentadas. Esses movimentos sociais rurais sao
voltados principalmente a luta pela terra e por condigdes de trabalho, entre outras
reivindicagoes proprias dos trabalhadores rurais; porém, existe uma diversidade de

atividades e categorias de trabalhadores do campo, como aponta Souza (2005):

A diversidade de tematicas expressou-se nos movimentos de boias-
frias — das regides cafeeiras, citricultoras e canavieiras,
principalmente — posseiros, sem terra, arrendatarios, e pequenos
proprietarios — cada um dos movimentos possuia uma reivindicagao
especifica e todos expressavam contradicdes econdmicas e sociais
presentes na sociedade brasileira (p. 76).

Uma das formas de unido entre os trabalhadores encontradas pelos
movimentos sociais, ndo s6 do campo, é realizar grandes manifestagdes publicas,
na tentativa de chamar a atencdo da sociedade em relagdo aos problemas que
estdo acontecendo naquele momento. Assim, os principais movimentos sociais se

unem e procuram realizar grandes manifestagdes publicas, conforme Gohn:

Invasdes de terras, acampamentos de multiddes, passeatas,
mutirdes comunitarios para a construcao de habitagdes populares
etc. sdo exemplos de praticas dos movimentos comunitarios em luta
pela posse da terra, acesso a moradia, contra loteamentos
irregulares, pela reconstrugdo de casas construidas recentemente
pelo poder publico e em precario estado de conservagao, contra
alugueis extorsivos, pelo rebaixamento de prestacbes da casa
propria, por creches e outros equipamentos educacionais nos locais
de moradia, por transportes, postos de saude e saneamento basico;
em suma, por tudo aquilo que diz respeito a moradia, a terra e aos
equipamentos urbanos.(GOHN, 2001, p. 39).

Esse historico de lutas possibilitou a conquista de uma nova postura da

sociedade civil, restrita a pequenos grupos, mas que vem se multiplicando no meio
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popular. O que vem fortalecendo os trabalhadores s&do algumas mudangas na
legislagao, consagradas, de acordo com Gohn (2001), na Constituicdo de 1988. A
Constituicao e seus instrumentos geram e demarcam novos espagos e novas formas
de agir dos grupos organizados, possibilitando, por meio da garantia de liberdade de
expressao, que os movimentos pudessem se organizar e reivindicar melhorias e
criacdo de novos servicos e beneficios a populagdo. Da mesma forma, leis foram
criadas e, aos poucos, por meio de pressao, estdo sendo cumpridas ou, pelo menos,
conhecidas por todos os interessados, para que estes possam cobrar dos
responsaveis.

Os movimentos sociais do campo nado defendem ou tém interesses somente
materiais, mas buscam o envolvimento e o fortalecimento do social. Estao
vinculados a idéia de cidadania e de participagcdo politica e econdmica da
comunidade. Dessa forma, visam ao esclarecimento da populagdo, promovendo
encontros, reunides e discussdes na tentativa de mobilizagdo, com conhecimento de
causa.

Souza (2005a) destaca que, na primeira metade do século XX, os
movimentos ligados ao campo eram frequentes no contexto campesino. No decorrer
deste século, tanto movimentos urbanos quanto rurais passaram a utilizar o espaco
da cidade para manifestarem. Fortalecidos a partir de 1950, os movimentos rurais e
urbanos adquiriram maior visibilidade em decorréncia de manifestacbées em espacos
publicos, onde reivindicavam moradia, educacao e voto direto.

Gohn (2003, p. 20) salienta que, a partir dos anos 90, surgiram outras formas
de organizagao popular, “[...] como Foéruns Nacionais de Luta pela Moradia, pela
Reforma Urbana, Foérum Nacional de Participacdo Popular etc. Os foruns

estabeleceram a pratica de encontros nacionais em larga escala gerando grandes
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diagndsticos dos problemas sociais, assim como definindo metas e objetivos
estratégicos para soluciona-los”. Esse fenbmeno mostra que a organizagado e as
discussdes atuam em redes, que outros temas surgem a partir do conhecimento das
pessoas e das suas necessidades e anseios, elementos que passam a fazer parte
das agendas de discussoes.

Nas discussdes do campo, tem-se realizado encontros em todos os estados
brasileiros, e as mais variadas tematicas relacionadas ao campo tém sido discutidas.
Nas esferas governamentais, foram criadas coordenagdes de Educagcao do Campo,
que tém realizado encontros estaduais e seminarios para discussdo com a
populacdo ligada ao meio rural. Desta forma, tem-se conseguido avangar no
reconhecimento dos movimentos sociais e, conseqlentemente, nas conquistas

significativas dos habitantes da zona rural.

2.2.1 Os conflitos de terra

A luta pela propriedade da terra n&o é algo recente na histéria do Brasil. Ja no
inicio da ocupagdo ou ‘“invasdo” dos portugueses, um pequeno grupo de
proprietarios foi beneficiado pela Coroa portuguesa, tornando-se donos das terras
brasileiras, na época, divididas em Capitanias Hereditarias. Em decorréncia desta
divisdo, as pessoas que aqui habitavam e os demais que vieram para este territério
nao puderam tornar-se “herdeiros da terra”, proprietarios com a mesma facilidade
que este pequeno grupo. Devia-se seguir a lei, imposta, a principio, pela Coroa

portuguesa, e depois, pelo proprio governo brasileiro.
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Esta hereditariedade parece permanecer até hoje, haja vista um pequeno
grupo de grandes fazendeiros possuir a maior parte das terras brasileiras. Em
decorréncia disso, a grande maioria da populagdo camponesa é empregada,
recebendo salario mensal por meio da venda da méo-de-obra bracal para os
proprietarios das terras, seja no mercado formal, seja na forma de trabalho rural
informal®. N&o bastasse isso, a mao-de-obra camponesa vem sendo, ainda, pouco a
pouco substituida pelo trabalho das maquinas, gracas aos “avangos” da
modernidade.

A distribuicdo desigual das terras brasileiras constitui, a nosso ver, o maior
problema do campo. Muitos trabalhadores ndao tém acesso a terra devido a
concentragao historica das propriedades nas maos de alguns poucos proprietarios,
que usam de todas as forcas e formas para manterem o dominio das terras. Essa
resisténcia dificulta aos governos a realizagao da reforma agraria, tdo sonhada pelos
trabalhadores rurais que n&o possuem terras. A caracteristica da estrutura fundiaria
gera um grande indice de violéncia no campo, envolvendo forgas muitas vezes

atreladas ao poder do Estado, conforme Martins:

A totalidade do pais tem sido alcangada, ainda que de formas
distintas nas diferentes regides, por essa situagao. Num extremo, em
parte da Regido Nordeste, na Regido Norte e na Regido Centro-
Oeste sao inumeros os conflitos entre, de um lado, grandes
empresas nacionais e multinacionais, grileiros e fazendeiros e, de
outro, posseiros e indios, por causa da terra. Violéncias de toda
ordem tém sido cometidas contra essas pessoas para assegurar a
sua expulsdao da terra. Nessas violéncias, ja se comprovou
amplamente, estdo envolvidos desde jaguncos e pistoleiros
profissionais, até soldados, oficiais de justica e os préprios juizes.
N&o raro observa-se a anomalia gravissima da composi¢ao de forgas
combinadas de jagungos e policiais para executar sentencas de
despejo decretadas pelos juizes, como se observou no Mato Grosso
e se observa agora no Sul do Para. (MARTINS, 1986, p. 45).

® Fazem parte do mercado informal os boias-frias e outros trabalhadores que ndo possuem vinculo
empregaticio com os proprietarios. Geralmente exercem trabalho em forma de diaria e recebem
pagamento pelo dia trabalhado.
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Os graficos a seguir demonstram a distribuicdo das terras entre as

propriedades e a area ocupada por estas.

Brasil: Estrutura Fundiaria - N° de Estabelecimentos (1950 a 1995/6)
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Grafico 1: Numero de Estabelecimentos rurais no Brasil de 1950 a 1995/96.

Temos a demonstracdo da estrutura fundiaria, a partir do numero de
propriedades existentes no Brasil. Certamente, a maior parte das propriedades
pertence aos pequenos proprietarios, e este € um fato histérico. Existe um pequeno
numero de grandes propriedades no Brasil, conforme nos aponta a ultima coluna do
grafico acima.

No entanto, se observarmos o grafico da area ocupada, veremos a
contradicao existente na distribuicdo destas terras. Entre 1990 a 1996, ndo houve
alteracbes na area ocupada pelas propriedades rurais, e o0 numero de pequenas

propriedades ¢€ infinitamente maior que o das grandes propriedades, nao
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apresentando mudangas no decorrer do periodo. Ao analisarmos o proximo grafico,

poderemos verificar a contradi¢cao existente.

Brasil: Estrutura Fundiaria - Area Ocupada (1950 a 1995/6)
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Grafico 2: Area ocupada pelas propriedades rurais entre 1950 e 1995/6.

A contradigédo esta evidenciada na area ocupada pelas grandes propriedades
e nas alteragbes que vem acontecendo: o numero de grandes propriedades entre os
anos de 1950 e 1996 aumentou e a area ocupada € maior; em 1996, as pequenas
propriedades de até dez hectares ndo representam mais que cento e cinquenta
milhdes de hectares, enquanto a area de poucas grandes propriedades (acima de
mil hectares), ocupa mais de um bilh&o de hectares. Assim, a maior parte das terras
brasileiras esta nas maos de poucos grandes fazendeiros, e a grande maioria dos
pequenos proprietarios tem de dividir uma pequena parte das terras. Este € um dos

principais motivos que fazem com que os trabalhadores rurais sem-terra e pequenos
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proprietarios juntem-se, para que possam combater a disparidade na distribuicao
das terras.

Essa luta pelo acesso e permanéncia na terra sempre se fez presente em
nossa historia. Recentemente, a globalizacdo da economia e o sistema de
plantations e monocultura, com a inser¢do de novas tecnologias no campo através
de maquinas modernas e o uso de produtos quimicos nas lavouras, fizeram com que
0S pequenos agricultores ndo conseguissem acompanhar esse processo de
desenvolvimento e tivessem que abandonar suas propriedades por falta de recursos.
Consequentemente, muitos procuraram alternativas de sobrevivéncia fora da
lavoura. Os grandes e médios proprietarios, por sua vez, passaram a produzir
produtos para a exportacdo, diminuindo a producao de alimentos para o consumo
interno. Esse fato se torna especialmente problematico se levarmos em conta o
aumento da populagao, gerando um problema que tende a se agravar no futuro.

Para Martins (2003), a producgao de artigos tropicais destinados a exportacéo,
como agucar, café e soja, fez surgir uma burguesia agraria no pais, a qual teve
papel importante no desenvolvimento econémico brasileiro. Essa burguesia agraria
influenciou no desenvolvimento comercial e industrial e na economia do pais,
exigindo e influenciando as decisbes politicas governamentais em seu favor.

Os movimentos sociais no campo em contraposi¢cao a esta burguesia agraria
também estdo ligados diretamente ao desenvolvimento econémico e aos
desdobramentos politicos do Brasil. Tais movimentos vém oferecendo resisténcia as
decisbes governamentais, que, via de regra, sao favoraveis aos grandes
proprietarios. Por meio da unido em grupos, os pequenos agricultores e os sem-terra

tém conseguido linhas de credito e outros beneficios para que, ainda que de forma
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precaria, possam manter-se na terra e em condi¢gdes de competir no mercado
moderno.

Outras mudancas ocorridas nas relacbes de trabalho, como a de trabalho
escravo para trabalho assalariado, geraram crise no mercado de trabalho e nas
relagdes capitalistas, e contribuiram para que fosse aprovada a Lei de Terras no
Brasil. Segundo Martins (2003), a Lei de Terras, de 1850, substituiu o0 dominio

capitalista do escravo para o dominio da terra:

Uma nova Lei de Terras, que substituia o regime de sesmarias
herdade de Portugal, e suspenso ja 1822. Por esse regime antigo, a
ocupacao da terra era livre e se consolidava mediante cultura efetiva
e morada habitual, mas estava restrita as pessoas livres, brancas e
catdlicas, aos puros de sangue e puros de fé. Conservava porem, o
rei, isto € o Estado, o dominio eminente da terra em face de sua
posse util. Em nome desse dominio, podia a Coroa arrecadar terras
ja concedidas, mas sem uso, cedendo-as novamente a interessados
que as solicitassem. (MARTINS, 2003, p. 203).

Pela Lei de Terras do Brasil, as terras poderiam ser comercializadas,
compradas e vendidas por particulares e/ou vendidas pelo Estado, de forma que
aquele que nao possuisse dinheiro para adquirir terra, ndo poderia ocupar terras
devolutas’. Todas as terras pertenciam ao Estado, e todo o poder sobre as terras
passou a ser mantido por uns poucos capitalistas que possuiam dinheiro e pelo

Estado.

Pela nova Lei de Terras, o Estado brasileiro abria mdo do dominio
sobre as terras concedidas, fazendo do titular do direito de
propriedade senhor de posse e dominio, instituindo a propriedade
plena da terra. [...] Isto &, estabelecia que a terra ndo poderia ser
obtida por outro meio que nao fosse a compra, seja ao particular seja
ao Estado. (MARTINS, 2003, p. 203).

" Devolutas s&o terras em que nao foram registrados proprietarios.
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Em algumas relagdes de trabalho, verificaram-se mudangas do trabalho
escravo para a agricultura familiar, caracterizada pelo trabalho das familias nas
plantagdes de café através da relagao de troca, onde o colono® podia plantar, entre
as fileiras do café, produtos para a subsisténcia, tais como feijao, milho e arroz. Em
outros tipos de relagdes, o trabalhador estabelecia a mesma parceria com o
fazendeiro e podia receber o pagamento pelos trabalhos prestados na fazenda para
o fazendeiro em dinheiro ou em café na colheita deste, quando o colono recebia
uma porcentagem de produto de acordo com o volume colhido. “Portanto, era o
colonato uma relacdo diversificada e complexa, que combinava assalariamento,
pagamento de renda em trabalho e em espécie, além de prestagdes gratuitas de
servigos e de producgao direta dos meios de vida” (MARTINS, 2003, p. 205).

Os conflitos pela posse destas terras foram causados pelo deslocamento de
grandes fazendeiros para as regides Centro Oeste e Sul do pais em busca de novas
terras para o cultivo, e também pela ocupagao das terras livres destas regides por
nao-proprietarios que, na condicdo de posseiros, passaram a praticar a agricultura
de subsisténcia. As terras passaram a ser disputadas por fazendeiros, empresas
colonizadoras e posseiros. Revoltas como a do Contestado (1912-1916) e a revolta
camponesa do Sudoeste do Parana (1957), que, para Martins (2003, p. 210), n&o
foram revoltas religiosas, tinham como causa remota a disputa pela posse da terra,
da mesma maneira que em outras revoltas menores que continuaram ocorrendo em
varias regides do Brasil.

Conforme Martins (2003), paralelamente, a mecanizagédo e a quimificagdo da
lavoura, que substituiu a mao-de-obra em varios momentos do processo de trabalho,

e o crescimento do mercado interno de produtos alimenticios afetaram a situagao do

¥ Colono aqui se refere ao agricultor que exerce trabalho ao fazendeiro e que ndo ¢ proprietario de terras,
Martins, 2003.
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colono. A terra passou também a produzir maior renda para o fazendeiro e se tornou
mais interessante a ele pagar o trabalhador em dinheiro, ao invés do uso da terra
pelo colono. Consequentemente, isso gerou a insatisfagdo dos trabalhadores,
fazendo surgir, em meados dos anos 50, um movimento de reivindicagcado de reforma
agraria denominado Ligas Camponesas, que foi interrompido pelo golpe militar de
1964.

Apds 1964, o quadro sofreu algumas alteragdes devido a migragado dos
camponeses para as cidades. Cabe lembrar que a década de 1960 marca a o inicio
da superacao da populacao urbana sobre a rural.

No governo do General Castelo Branco, foi enviado ao Congresso Nacional
um Estatuto da Terra que, segundo Oliveira (2005), somado ao Estatuto do
Trabalhador Rural, poderiam constituir instrumentos legais para a reforma agraria,
ou, conforme afirmavam os militares, “promover a reforma agraria dentro da justica
social sem o toque vermelho dos partidos comunistas” (OLIVEIRA, 2005, p. 28). De
acordo com esse autor, o objetivo dos militares foi frear a luta dos trabalhadores; no
entanto, com os grandes projetos governamentais implementados, estimularam os
movimentos migratorios na busca de terras, principalmente na Amazdnia, fator que
explica a expanséao dos conflitos, sobretudo na regido Norte do Brasil.

Estava marcada a trilha da violéncia como faceta e instrumento de “garantia”
de posse da terra grilada. indios e posseiros tornaram-se sinénimo de atraso, de

“atravancamento do progresso”.

Os grandes industriais e banqueiros do Centro-Sul do pais
transformaram-se e foram transformados em latifundiarios/grileiros
das terras indigenas e dos posseiros da Amazdnia. Nao tardou muito
para que a instituicdo do jaguncado e dos pistoleiros de servigo
passasse a ser componente basico dos latifundios da Amazbnia. Nao
eram os “vermelhos”, os “comunistas”, o perigo mais a defesa da
“propriedade privada grilada” dos grandes banqueiros e industriais do
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Centro-Sul, mas sim a oposi¢gao cada vez mais organizada e ativa
dos posseiros e das nagdes indigenas. (OLIVEIRA, 2005, p. 28).

Na década de 80, houve grande crescimento no numero de mortos por
assassinatos no campo, coincidindo com a elaboracdo do | Plano Nacional de
Reforma Agraria. Na década de 90, o numero de assassinatos no campo diminuiu,
fato explicado pelo abandono do plano de reforma agraria pelos governos que
sucederam José Sarney. Podemos observar, nos graficos abaixo, o numero de
mortos em conflitos no campo entre os anos de 1964 a 2005, conforme Oliveira,

2006:

BRASIL - MORTOS EM CONFLITOS NO CAMPO - 1964 a 2005
(Numero Total - Participacdao Regional)
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Grafico 3: Mortos em conflitos no periodo de 1964 a 2005.
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BRASIL - ASSASSINATOS NO CAMPO - 1986 a 2005
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Grafico 4: Assassinatos no campo no periodo de 1986 a 2005.

A maioria dos mortos concentra-se na regido amazdnica e esse numero nao
vem sofrendo alteragbes. Com a pressdo aos trabalhadores nas regides Sul e
Sudeste, estes migram para as regides Centro Oeste e Norte do Brasil, onde vém
sendo registrado os maiores numeros de vitimas dos conflitos camponeses. Nesta
ultima regido, foram registradas chacinas como a de Eldorado de Carajas,
amplamente divulgada na imprensa internacional, e assassinatos de grandes lideres
dos movimentos em prol dos trabalhadores do campo, como o de Chico Mendes e,
mais recentemente, o da Irma Doroti, missionaria norte-americana que atuava na
regido amazobnica, combatendo a violéncia e defendendo o interesse dos
trabalhadores daquela regiao.

A obra Caminhos e descaminhos dos movimentos sociais do campo, de

Grzybowski (1987), apresenta aspectos dos conflitos no campo desencadeados
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principalmente na década de 80, em que muitos trabalhadores foram assassinados
por jagungos e fazendeiros. Foram montadas milicias armadas para combater os
movimentos dos trabalhadores do campo. Enquanto os trabalhadores se
organizavam reivindicando a terra, os fazendeiros se organizavam para manter a
posse da mesma. Varias lutas foram travadas em torno da posse das terras em
varias regides do Brasil, inclusive com a presenca do exército brasileiro, que, da
mesma forma que acontece com a policia militar, pde-se a servico do fazendeiro ou

do “direito a propriedade”. Conforme afirma Grzybowski,

Nao sdo novos os enfrentamentos armados por causa da terra. No
periodo pré-64 merecem registros as lutas no Sudoeste do Parana e
em Trombas e Formoso (Goias). Anteriormente, os camponeses ja
tinham enfrentado com armas o préprio Exercito, nas lutas de
Canudos (Bahia) e Contestado (fronteira dos Estados de Santa
Catarina e Parana) A violéncia e os assassinatos no campo, por sua
vez, ndo se restringem as regides e aos trabalhadores envolvidos em
conflitos fundiarios. Novos sdo a amplitude das lutas e o fato dos
assassinatos extrapolarem a esfera individual e adquirirem o carater
de violéncia de classe. (1987, p. 16).

A luta armada pela posse da terra ndo é recente na histéria do Brasil: o que
acontece é uma diversificagcdo geografica e social desses enfrentamentos em
decorréncia da entrada de diferentes segmentos de trabalhadores. Muitas vezes,
nem sao registrados os casos de abuso e violéncia contra o trabalhador; no entanto,

fica evidente a violéncia pertinente a posse da terra.
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2.3 O MST

Em decorréncia da ma distribuicdo das terras e da expropriacdo capitalista
dos trabalhadores do campo, muitos movimentos de trabalhadores surgiram para
lutar contra o dominio dos grandes fazendeiros e para reivindicar os seus direitos
junto ao Estado e a Justiga. Segundo Grzybowski (1987), o movimento de luta pela
terra € o que teve maior visibilidade, por contar com o apoio da Igreja e estar
organizado em quase todos os estados brasileiros de varias formas, o que vem
fortalecendo a luta e a manutencdo do movimento.

Merece registro, nesse sentido, um evento ocorrido no ano de 1984, no
estado do Parana: em reunido na cidade de Cascavel, diversos movimentos de
agricultores sem-terra que haviam surgido no pais organizaram-se numa so sigla e
organizagdo, constituindo um movimento nacional denominado Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). O surgimento do MST esta ligado a luta

historica da terra, que é retomada na década de 1970, conforme afirma Caldart:

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, também
conhecido como Movimento dos Sem Terra ou MST, é fruto de uma
questdo agraria que é estrutural e histérica no Brasil. Nasceu da
articulacao da luta pela terra que foram retomadas a partir do final da
década de 70, especialmente na regiao Centro Sul do pais, e aos
poucos expandiu-se pelo Brasil inteiro. O MST teve sua gestagao no
periodo de 1979 a 1984 e foi criado formalmente no Primeiro
Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que aconteceu de
21 a 24 de janeiro de 1984 em Cascavel, no estado do Parana. Hoje
o MST esta organizado em 22 estados e segue com 0s mesmos
objetivos definidos no neste Encontro de 84 e ratificados no |
Congresso Nacional realizado em Curitiba, no ano de 1985, também
no Parana: lutar pela terra, pela reforma agraria e pela construgéo de
uma sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores.
(CALDART, 2000, p. 3)
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Ja no congresso de fundacdo do MST, realizado em Cascavel no ano de

1984, “[...] O MST definiu como principio a luta pela Reforma Agraria — TERRA

PARA QUEM NELA TRABALHA, e uma politica agricola que assegurasse aos

trabalhadores do campo a possibilidade de permanecerem em suas terras, dado que

estes vinham constantemente perdendo para bancos [...]” (BEZERRA NETO, 1999,

p. 15).

A partir de entédo se inicia a organizacao e a luta. Em 1985, foi realizado o

primeiro Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais Sem Terra em Curitiba, com

mais de 1.500 participantes. Desde entdo, o MST intensificou as ocupacgbes de

terras “improdutivas” e procurou garantir a seus militantes todos os direitos

constitucionais. Dessa forma,

O MST difere de todos os movimentos de luta pela terra que
existiram na historia do Brasil por constituir-se num movimento
nacionalmente organizado e por possuir uma proposta socialista de
sociedade. Essa nova sociedade, segundo o MST, deve se dar
através da formacao educacional implementada pelo movimento, nas
regides de acampamentos e assentamentos de trabalhadores rurais
sem-terra [...] (BEZERRA NETO, 1999, p. 18).

No Congresso realizado em Curitiba, marcou-se o inicio das lutas dos

trabalhadores sem-terra, que, naquele momento, ndo estavam representados por

todas as categorias. Porém, aos poucos, foram aderindo ao Movimento, conforme

afirma Grzybowski:

Mas nao sao todos os que nao tém terra que agem e pensam como
camponeses e aspiram ter terra. Além disso, sdo fragcdes especificas
destes camponeses sem terra que se incorporam ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, revelando, mais uma vez, a
diversidade de relagdes sociais como um elemento configurador dos
movimentos sociais de trabalhadores rurais. (GRZYBOWSKI, 1987,
p. 22-23).
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A origem principal do movimento esta associada a resisténcia e as ocupagodes
de terras por grupos de trabalhadores rurais excluidos pelas transformagdes

econdmicas e pelas relagbes de produgéo e trabalho.

Os filhos de colonos, parceiros e arrendatarios, agregados e
assalariados temporarios, expropriados de barragens e mesmo um
significativo contingente de lumpen do campo, que vaga pela regiao,
constituem a base inicial do movimento. As lutas condensadas em
Ronda Alta (Rio Grande do Sul), através de ocupacgdes de fazendas,
e o Acampamento de Encruzilhada Natalino, a luta do MASTRO
(Movimento dos Sem-Terra no Oeste do Parana), desdobramento
das lutas dos expropriados pela barragem da hidrelétrica de ltaipu, e
certas ocupagdes de fazendas no Sudoeste do Parana e em Santa
Catarina, todas no final dos anos 70 e inicio dos anos 80, dado a
forma inicial ao movimento ao se articularem. (GRZYBOWSKI, 1987,
p. 23).

Assim, podemos dizer que o MST tem se destacado no que concerne a
oferecer maior resisténcia e organizagéo. Esta contribuindo significativamente para
uma reflexdo a respeito da situacdo econdbmica do pais, principalmente da forma
como estao sendo tratados os trabalhadores do campo no Brasil. O movimento tem
possibilitado a ampla divulgagao da problematica que envolve a questdo da terra no
Brasil, tanto na imprensa nacional quanto internacional, o que tem favorecido
mudancas na estrutura econémica e politica do pais.

Para Souza (2005a, p. 85-86), “0 MST constitui-se num sujeito coletivo que
impulsiona a insercdo de novos elementos na configuragdo da cultura politica —
organizagdo dos trabalhadores, formagdo e negociacdo politicos, estratégias
massivas de atuagdo — suscitando questionamentos sobre as injusticas sociais na
sociedade em geral, e especificamente no campo”. Na mesma diregao, Pieri (1998,

p. 73) define o MST como “um movimento social que tem suas bases ideoldgicas

direcionada para um modelo de sociedade igualitaria e justa, onde todos os
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individuos que dela fazem parte tenham assegurado seus direitos, bem como,
igualdade de oportunidades”.

A organizagado externa do movimento obedece a critérios de organizagcao e
hierarquia, o que da solidez e mantém o movimento: “0 movimento dos sem-terra
esta organizado em nucleos, comissdées municipais e estaduais, coordenacéo e
executiva nacional [...]” (GRZYBOWSKI, 1987, p. 22).

A busca de igualdade e justica social sdo a base da organizagdo do MST. A
coletividade é um fator relevante na organizacdo do movimento, destacada nas
acdes desencadeadas nos acampamentos na forma de distribuicdo das atividades
diarias e na relacdo do trabalho na terra, conforme estudos realizados por Pieri
(1998), que constatou que a forma de organizagéo, tanto do espago fisico quanto
das tarefas desenvolvidas, € a mesma em todos os acampamentos.

A organizagéao interna é norteada pelos principios da democracia, ou seja, da
participacdo de todos nas decisbes e divisdbes de tarefas: “0o Acampamento é
composto por nucleos e setores, sendo que cada setor possui uma coordenagao
responsavel pelo andamento de seu setor” (PIERI, 2002, p. 78). Os setores, tais
como os da saude, da educagdo e da seguranga, possuem equipes que avaliam e
coordenam as atividades realizadas diariamente pelos seus participantes. Os
coordenadores se reunem sistematicamente para discutir como estd o andamento
do setor que coordena, e procedem aos encaminhamentos necessarios. Todos os
acampados desempenham fungbdes organizativas valiosas para a manutencdo e o
desenvolvimento do grupo e do acampamento. Com essa organizagdo, o movimento
vem se fortalecendo na luta dos trabalhadores e na resisténcia aos grandes

latifundiarios do pais.
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Sao conquistas de uma luta coletiva onde muitas pessoas também
perderam sua vida, seja no dia a dia da violéncia do latifindio, seja
em massacres mundialmente divulgados, como foi o caso de
Eldorado dos Carajas no Para em 1986 ou na repreensao recente
que aconteceu na capital do estado do Parana em 2 de maio de
2000, que vitimou o assentado Antonio Tavares. E assim que o MST
vem ajudando a recolocar na agenda politica brasileira a questao da
Reforma Agraria: fazendo a luta pela terra e afirmando em suas
iniciativas, a possibilidade de novas relagdes sociais, e de um novo
projeto de desenvolvimento, para o campo e para o pais. (CALDART,
2000, p. 4).

O objetivo maior do MST é pressionar o Estado para que este atenda as
reivindicagbes basicas dos trabalhadores, as quais o sistema capitalista vem
expropriando por meio da politica desencadeada pelas organizagbes politicas
neoliberais.

A maior resisténcia ao sistema é representada pelas ocupacgdes de terras, as
quais vem atender as necessidades mais imediatas de cada trabalhador, que podera
retirar da terra seu sustento. Entretanto, o objetivo principal esta no contexto politico:
a presséao aos latifundiarios e ao Estado desencadeia o desenvolvimento de projetos
ndao so6 de reforma agraria, mas de projetos que contemplem a todas as

necessidades dos trabalhadores. Para Grzybowski:

O sentido politico da luta dos sem-terra ndo decorre das relagbes
mais imediatas que eles mantém, mas esta no fato de terem a sua
comum situacdo de excluidos, devido a estrutura agraria vigente, e
de exigirem do Estado medidas que lhes garantam o acesso a
propriedade da terra e a sua re integragdo econémica e social como
pequenos proprietarios. Os sem-terra nao se defendem, mas tomam
a iniciativa, ocupando areas e, sobretudo, organizando
acampamentos. Criam situacdes de fato, obrigando o Estado a
intervir, através de juizes, policiais, INCRA, politicos. A ndo ser nas
ocupacgdes, os sem-terra ndo sao hostilizados diretamente pelos
grandes proprietarios. A pressado destes é feita, sobretudo, através
de suas organizag¢des. (GRZYBOWSKI, 1987, p. 24).

Por estar organizado em quase todos os estados da federagdo, o MST tem

realizado importantes manifestagdes e mobiliza um grande numero de militantes e
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simpatizantes. Com a situacdo econdmica do Brasil desfavoravel para maioria da
populagdo brasileira, o movimento tem conseguido, a cada dia, mobilizar mais
simpatizantes, ndo s6 no campo, mas, principalmente, nas cidades, com o discurso

de que lutar pela terra € um processo cotidiano e intenso.

2.4 Contexto da génese do MST no Oeste do Parana

No Oeste do Parana, regiao onde se localiza o Acampamento 1° de Agosto,
loco de nossa pesquisa, a colonizagao aconteceu, conforme estudos de Brenneisen
(2004), no inicio do século XX, e apds os anos 1930, recebeu um maior fluxo de
imigrantes, em sua maioria provenientes de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul.
Esses imigrantes vieram motivados pela politica do Estado®, que incentivava a
colonizacdo dessas terras através da ocupacdo. Em parceria com as companhias
colonizadoras, o Estado intensificou o processo de colonizagao, principalmente nos
anos de 1950 e 1960.

Os agricultores que vieram para regido Oeste praticavam a agricultura familiar
e procuravam se manter em grupos de pequenas comunidades: “a vida na nova
regidao era também marcada pela recriagdo dos lagos comunitarios, fortemente
marcada pela religiosidade, uma das caracteristicas marcante nessas populagdes de
origem européia” (BRENNEISEN, 2004, p. 21). Esta caracteristica de organizagéo
permaneceu durante varios anos e, em alguns lugares, ainda existem familias que

conservam uma organizagdo comunitaria. Porém, a maioria das organizagdes

® Governos de Bento Munhoz da Rocha (1950-55) e Moyses Lupion (1956-60).
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comunitarias ja nao existe mais: desfizeram-se, atingidas pelo processo de
modernizagao do campo, que trouxe outras maneiras de trabalhar e de organizar-se,
fazendo com que as relagdes sociais perdessem as caracteristicas comunitarias e
familiares do inicio do século XX. Como consequéncia dessa re-configuragao, o
pequeno agricultor hoje tem buscado a obtencdo de lucro ao invés de uma vida
saudavel e comunitaria, como era antigamente.

Da mesma maneira que os agricultores paranaenses foram influenciados pela
modernizagado agricola nos anos 70, os demais agricultores familiares do Brasil
foram afetados, assim como todas as outras categorias de trabalhadores rurais,
como 0s meeiros, arrendatarios e assalariados. Em decorréncia dessa situacao, ha
um descontentamento no campo que influencia o fortalecimento das manifestagdes
dos camponeses, Segundo Scherer-Warren (2005), a partir do final da década de 70
€ quando cresce o numero de organizagbes e manifestagbes no campo,
representando uma pluralidade maior de atores sociais e a diversidade de interesses
coletivos. Da mesma maneira, esse fenémeno ocorre na regidao Oeste do Parana.

Entre os movimentos do campo destacados por Scherer-Warren estdo o
movimento das mulheres agricultoras que reivindicam o direito a sindicalizagéo e a
previdéncia social, os movimentos dos agricultores e indigenas atingidos por
barragens, e o movimento dos seringueiros, posseiros e indios pelo direito de
preservagao das reservas extrativas, além das greves de bdias-frias, dos boicotes
de produtores de soja e de suinos e dos acampamentos dos sem-terra que lutam

por reforma agraria. Conforme Nascimento (2002):

Assim como em outros Estados no Brasil, um dos fatores
determinantes para a formagao de movimentos sociais no campo no
Parana, foi a desapropriacdo de terras para a construcdo de
barragens, situagao esta que em diferentes momentos da historia,
deixou trabalhadores insatisfeitos com a desvalorizacdo de suas
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antigas terras, e também com propostas de migragbes para outras
regides do pais. Outros movimentos surgiram, com o objetivo de
discutir e valorizar, por exemplo, os precos da producao agricola em
diferentes regides do Estado, o que pode definir o periodo de 1978-
1982 como um periodo de intensas lutas e aparecimento de
movimentos sociais no Parana. (NASCIMENTO, 2002, p. 25).

Para Souza (2005b), € no final dos anos 70 que surgem, nos trés estados do
Sul do pais, os movimentos que vieram a contribuir para a constituicdo do MST. No
Oeste do Parana, conforme Brenneisen (2004), pelo menos trés mobilizagbes
tiveram repercussdo nacional: a mobilizagcdo contra o pagamento da Notas
Promissorias Rurais (NPRs), o Movimento Justica e Terra (MJT) e o Movimento do
Agricultor Sem Terra do Oeste Paranaense (Mastro), que, em meados de 1984,
pressionava o Estado, sob forma de ocupacdes de terras improdutivas, para que se
realizassem desapropriagdes de terra para a reforma agraria.

As lutas desses trabalhadores rurais brasileiros acompanham o movimento
mundial contra a reproducédo e a acumulagao do capital e adquirem novas formas:
nao lutam por terras e/ou por salarios, mas por pregos e por uma politica agricola
coerente por parte do Estado, tendo como representantes a fracdo de trabalhadores
rurais que mais se modernizou, integrou-se aos apelos da industrializacdo e

internacionalizacdo da economia brasileira. Assim:

Nao da para ignorar ou para relegar a um plano secundario essas
lutas, pois elas se impdem pela propria forga, pela capacidade
mobilizadora do campesinato em questdo e pelo impacto que
provocam nos setores agroindustriais envolvidos, nos organismos do
Estado formuladores de politica agricola e na propria sociedade.
(GRYZBOWSKI, 1987, p. 38).

No Oeste do Parana, a influéncia desta modernizacido se fez sentir, e
algumas manifestagdes foram realizadas na busca de garantias por parte do Estado.

Por exemplo, houve, na regido de Toledo, uma assembléia reunindo cerca de dois
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mil suinocultores, os quais bloquearam as estradas de acesso a regidao Oeste do

Parana. Segundo Medeiros,

Nesses movimentos, que apontam para uma luta de sobrevivéncia
de um segmento dos pequenos produtores, dentro dos novos
parametros definidos pela integracdo com a industria [...] as lutas por
melhores precos tinham outra peculiaridade. Colocando o Estado no
centro das reivindicacdes, pelo seu papel na definicdo da politica
agricola, elas assumiram, em muitas situagdes um carater
interclassista, reunindo pequenos produtores e grandes empresarios
sob as mesmas demandas imediatas. (MEDEIROS, 1989, 138-139).

Desse modo, percebemos que os movimentos sociais no Brasil ndo tém
origem em apenas uma regido. A regidao Oeste do Parana apenas contribuiu para
que surgissem movimentos sociais significativos na luta em prol dos excluidos e
também para que uma parcela da populacédo nao fosse excluida do sistema. Porém,
percebemos que essa € uma das regides brasileiras mais importantes para o
agronegocio, de modo que foi onde mais se aderiu ao apelo das multinacionais no
processo de industrializagdo. Esse fendmeno resultou em um grande numero de
desempregados no campo e, com a inser¢cdo de maquinas modernas, houve a
expulsdo de grande parte da populagdo para as cidades, aumentando, assim, 0s
problemas urbanos e as desigualdades sociais.

Desta maneira, uma analise superficial do latifundio e do minifundio no Brasil
nao da conta de caracterizar a estrutura agraria brasileira, que se diversificou por
estratégia do grupo capitalista agroindustrial e da “modernizagdo do campo”, que
levou a pequena producdo a mudancgas.

Portanto, ao findar este capitulo, percebemos que a tematica que envolve os
movimentos sociais e a estrutura agraria no Brasil ndo se esgota em poucas linhas.
No entanto, procuramos situar no contexto historico a luta dos trabalhadores e a

constituigdo dos movimentos de contestagdo. Historicamente, a (ma) distribuicdo de
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terras e renda é o que tem gerado os maiores conflitos sociais e econdbmicos no
pais, de forma que os movimentos sociais, dentre as mais variadas tematicas, tém
discutido principalmente as relagées econdmicas existentes na sociedade brasileira,
entendendo-se que a compreensdao dessas relacbes proporcione avangos
significativos.

A partir da analise da distribuicao heterogénea das terras no Brasil, buscamos
entender o porqué das lutas no campo e compreender a distribuicdo de terras no
Parana, bem como a ocupagao das terras no Acampamento 1° de Agosto. Assim,
podemos anunciar, para os capitulos seguintes, a Escola Zumbi dos Palmares, que
constitui o loco de nossa pesquisa em educacdo, mas que, sem um conhecimento
prévio da luta da classe trabalhadora que desencadeia todo o processo de luta e
resisténcia dos trabalhadores rurais sem-terra, ndo nos possibilitaria seguir adiante.
Nesse sentido, este capitulo teve a intencao sintetizar, ainda que brevemente, o
estudo de muitos pesquisadores como Ghon, Souza, Martins, Caldart, Oliveira,
Fernandes, entre outros, nem todos citados no capitulo, mas que nos seus trabalhos
apresentam um estudo mais detalhado e abrangente da tematica expressa, da qual

nao dariamos conta de estuda-la em uma dissertagdo de mestrado.
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3 EDUCACAO DO CAMPO

Para que possamos entender a Educacdo do Campo, temos que entender um
pouco do movimento histérico desenvolvido durante anos em que o rural e a
educacao rural estiveram presentes nas discussdes da educagdo no Brasil. O
conceito em torno do nome “Educagdao do Campo” surge com a ascensao dos
movimentos sociais do campo, que proporcionaram uma ampla discussio a respeito
do tema. Assim, 0 que antes era tratado como educacio rural, passa, com 0s
movimentos sociais do campo, a ser discutido como Educacdo do Campo, e adquire
um outro significado enquanto politica educacional para os povos do campo.

Entender a Educacdo do Campo é primeiramente entender o principio
educativo dos movimentos sociais, principalmente do MST, que, inegavelmente, tem
um papel muito importante na luta pela terra ao buscar a efetivagdo da reforma
agraria. No interior deste movimento, varias experiéncias educativas estdo sendo
desenvolvidas, o que tem impulsionado a idéia de Educagdo do Campo em varias
comunidades, até nas que ndo tem ligagdo com os movimentos sociais. A partir
dessas experiéncias, da cobranga dos movimentos e da populagdo de modo geral
aos orgaos governamentais, tem-se obtido respostas politicas que vém alterando o
conceito de educagao para os camponeses.

Cabe ressaltar que os movimentos sociais aglutinam interesses de classe.
Desse modo, a efetivagdo de propostas e de politicas ligadas aos movimentos da
classe trabalhadora enfrenta a influéncia do interesse contrario, representado pelos
grandes latifundiarios, grupo muito forte e que conta com a ades&o de parte da

populacgao influenciada principalmente pela midia.
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Nossa intencéo, neste capitulo, é situar o leitor em relagdo ao surgimento da
Educacdo do Campo enquanto politica educacional. De forma breve, discutiremos
algumas medidas voltadas a educacgao rural, realizadas ao longo da histéria do
Brasil. Outro fator importante que tentaremos caracterizar sdo os fatores econémicos
e politicos, internos e externos, que influenciaram na tomada de decisdes do

governo no tocante a educacgao rural no Brasil.

3.1 A génese da Educacao do Campo

Varios estudos foram realizados ao longo dos anos, abordando a questdo do
rural e da educacgao rural. Projetos foram instituidos nas escolas visando a sanar o
problema da saida do homem do campo e a falta de escolarizacdo basica para este
povo. Buscava-se a garantia de escolarizagdo basica para quem permanecesse no
campo e, para aqueles que optassem por migrar para a zona urbana, deveriam ser
assegurados conhecimentos basicos para o acesso ao mercado de trabalho urbano
industrial, com qualificacdo minima'® para desempenha-lo.

A educagédo rural comegou a ganhar a atengdo dos governos federal e
estaduais a partir de 1930, conforme Gritti (2003): até entdo, a educagao primaria
estava sob a responsabilidade dos 6érgédos de administracdo local e da iniciativa
privada. Varias foram as mudangas no ambito da educagado rural, e 6rgéos

governamentais foram criados para angariar recursos visando a expansido e

%0 termo ‘qualificagao’ refere-se, aqui, a escolarizagdo minima, que implica em ser alfabetizado,
conhecer um minimo de nogdes matematicas, de leitura etc.
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melhoria da educacéo rural, cujo objetivo era o de incorporar o homem do campo ao

mercado de trabalho industrial urbano e consumidor. Conforme a afirmacao de Gritti,

O que se pode observar € que foram, ao longo do tempo, criados
planos e programas de expansao do ensino primario que objetivavam
a escolarizagdo do homem rural. A escola primaria rural foi atribuida,
historicamente, a responsabilidade de incorporar o homem e 0 meio
rural aos planos de desenvolvimento da sociedade capitalista,
urbano-industrial. (GRITTI, 2003, p. 92).

Esta politica de incorporar o homem do campo ao mercado de trabalho e ao
mercado consumidor durou varios anos no Brasil. Varias medidas foram tomadas
para fortalecer a idéia, leis foram criadas, e as discussodes relacionadas a educacéao
centravam-se em torno da perspectiva de saida do homem do campo. Assim,
buscava-se prepara-lo para o mercado de trabalho, acompanhando o
desenvolvimento capitalista, tendéncia cujos reflexos se faziam sentir no proéprio
campo com a industrializagdo agricola. Nesse contexto, a escola também tinha o
importante papel na preparacao do trabalhador do campo para superar o “atraso

tecnolégico” em que vivia.

3.2 A educacgao rural e o MST com a Educagao do Campo.

A intensificagdo da industrializacdo por meio de medidas politicas e de
mudancas econdémicas mundiais, ocorridas por volta de 1930, iniciou um processo
de migracao rural-urbana e de deslocamento de pessoas nas regides brasileiras,
visto como problema para época, o que fez com que o governo brasileiro tomasse

algumas medidas visando a contencdo dos trabalhadores rurais no campo.
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Conforme sublinha Paiva (1973, p. 126), “[...] o crescimento das cidades e a
incapacidade de absor¢cdo de toda a mao de obra disponivel pelo mercado de
trabalho urbano faziam com que o problema migratério fosse visto pelos grupos
dominantes como uma permanente ameaca”.

Algumas medidas foram, entdo, tomadas, visando a manutengdo dos
trabalhadores rurais brasileiros nas areas agricolas. A educagao e a escola foram
utilizadas na tentativa de realizar essa mudanga gradativa no pensamento existente

na época. Segundo Leite (1999, p. 28-29),

Concomitantemente explodia a ideologia do colonialismo que, ao
defender as virtudes do campo e da vida campesina, mascarava sua
preocupacdo maior: esvaziamento populacional das areas rurais,
enfraquecimento social e politico do patriarcalismo e forte oposicao
ao movimento progressista urbano, isso principalmente por parte dos
agro exportadores. Mas o ruralismo contou também com o apoio de
alguns segmentos das elites urbanas, que viam na fixacdo do
homem no campo uma maneira de evitar a explosdo de problemas
sociais nos centros citadinos.

Para Leite (1999), a partir de 1930, o movimento revolucionario centrado na
visao liberal trouxe uma nova forma interpretativa do sistema econémico e produtivo:
um sistema que buscava o bem-estar, a participacdo e a garantia dos direitos,
consolidados na Constituicdo de 1934. Nessa nova conjuntura, a escolarizagéao
urbana passou a fazer parte desse ideario, servindo de suporte para a
industrializagdo. Com base nesse sistema de industrializacdo, Getulio Vargas
estipulou que o processo de educacao voltar-se-ia para a capacitagcao profissional,
com vistas as novas possibilidades do mercado.

Nos anos de 1930 e 1940, foram realizados intensos debates em relacédo a
educacao das populacdes rurais, mas as mudangas principais apareceram apos a |l

Guerra Mundial. Em conformidade com a politica externa norte-americana, criou-se
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a Comissao Brasileiro-americana de Educagéao das Popula¢des Rurais (CBAR), que

tinha como obijetivo:

A implantacdo de projetos educacionais na zona rural e o
desenvolvimento das comunidades campestres, mediante a criagéo
de Centros de Treinamentos (para professores especializados que
repassariam as informagdes técnicas aos ruricolas), a realizagéo de
Semanas Ruralistas (debates, seminarios, encontros, dia de campo
etc), e também a criagcdo e implantacdo dos chamados Clubes
Agricolas e dos Conselhos Comunitarios Rurais. (LEITE, 1999, p.
32).

Para Leite (1999), com o surgimento do Programa de Extensdo Rural no
Brasil proposto pelos norte-americanos, acreditou-se romanticamente na
possibilidade de transformar o ruricola brasileiro em “farmer norte americano do pos-
guerra”. O objetivo imediato desse programa era o combate a caréncia, a
subnutricdo e as doengas, bem como a ignorancia e a outros fatores negativos
préoprios das camadas empobrecidas do Brasil, principalmente daqueles que
integravam a sociedades rurais, classificados como desprovidos de valores.

O projeto trouxe alguns resultados positivos, pois houve melhorias no nivel de
vida das pessoas, mas as condigdes de dependéncia politico-ideolégica foram
reforcadas, ficando a vivéncia democratica submetida a vontade dos grupos
dominantes.

Neste contexto, segundo Leite (1999), a ideologia norte-americana penetrava
no campo, com a substituicdo da professora do ensino formal pelo técnico, como
professor, e pelo extensionista, subsidiados pelos grupos Rockfeller e entidades
como a Inter-American Foundation.

Nos anos de 1950, conforme aponta Leite (1999), foram criadas a Campanha

Nacional de Educacdo Rural (CNER) e o Servigo Social Rural (SSR). Ambos

desenvolveram projetos, preparando técnicas destinadas a educagéo de base rural
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com vistas a melhoria de vida dos ruricolas nas areas de saude, trabalho
associativo, economia doméstica, artesanato, etc. a partir Destes projetos, surgiram
também as campanhas de educacdo de adultos. No entanto, nenhum desses
programas tinha a intencao de discutir os verdadeiros problemas rurais: buscavam
meramente a modernizagdo do campo, que nada mais foi do que a
internacionalizacdo da economia brasileira e submissdo aos interesses

monopolistas. Leite ainda pontua:

Além disso, lutas ou reivindicagbes das minorias rurais ficaram
obscurecidas, sucumbindo frente as expressodes comunitériag
repassadas pela educacao/informacdo veiculadas na campanha. E
esclarecedor ressaltar que o0s pequenos grupos rurais sem
representatividade — trabalhadores sem terra, arrendatarios, bdias-
frias e outros — ndo tinham nem vez e nem voz frente as decisdes
comunitarias, visto que estas deveriam ser gerais, coletivas, e ndo
para o atendimento de segmentos isolados. (LEITE, 1999, p. 37).

O éxodo rural nao foi impedido, como se pretendia. Em meados dos anos 60,
o Brasil vivenciou a crise do modelo desenvolvimentista e o desenvolvimento das
ondas migratérias das populagbdes carentes, principalmente nordestinas, do meio
rural para o urbano, principalmente para a grande S&do Paulo e para os estados da
regidao Sudeste.

Os anos de 1960 e 1970 tiveram, na educacdo, somente o indicador do
subdesenvolvimento em que o pais se encontrava, € ndo se estabeleciam metas a
serem alcangadas no ambito pedagdgico. No governo de Castelo Branco, foi criado
o Plano Decenal de Desenvolvimento Econémico e Social para o periodo de
1967/76, em que o0 processo educativo aparece como instrumento de capacitagao
minima para a insergcédo do cidaddo no mercado de trabalho e, consequentemente, a

elevagdo de sua qualidade de vida, havendo um nivelamento no ambito da

educagao e uma anulagao da dicotomia cidade/campo:
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Com a Lei 5692/71 e a preocupagao como o desenvolvimento sécio-
econdmico do pais, o analfabetismo tornou a ser focalizado, tendo
sido criado projetos especiais como o EDURURAL e o MOBRAL, na
década de 1980. No entanto, o analfabetismo nao foi
‘ERRADICADQO”. Com a Lei 9394/96, ha uma desvinculagdo da
escola rural com a escola urbana, com destaque, no artigo 28, para
as adaptacgdes necessarias a sua adequacido as peculiaridades da
vida rural e de cada regido. (APP, p. 57, apud SOUZA, p. 46).
Em sintese, a educacéo rural atende aos interesses do capitalismo agrario,
enquanto, educagado do campo, comentada a seguir, objetiva atender os interesses

dos povos do campo.

3.3 O MST e a Educagao do Campo

A partir da insergdo dos movimentos sociais, principalmente do MST, vem-se
desenvolvendo um programa alternativo de Educagdo do Campo, com propostas
inovadoras, visando a transformacao social e, principalmente, a formagao humana,
que se amplia, contemplando ndo s quem vive no campo.

O MST tem desempenhado um papel fundamental na tentativa de
escolarizagdao dos povos do campo, a principio com programas de alfabetizacdo de
jovens e adultos em assentamentos e acampamentos, e, nos ultimos anos, com
projetos e iniciativas pedagdgicas inovadoras, utilizadas ndo somente em areas de
dominio do MST. Isso levou os governos em todas as esferas a criarem politicas que

contemplassem os envolvidos. Para Silva,

A bandeira de luta pela educagdo no MST tornou-se mais ampla. Um
dos objetivos principais do setor de educagéo € a luta para que os
integrantes do movimento tenham acesso a escolarizagdo desde a
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creche até a universidade, incluindo formacdo politica e técnica,
demandadas pelas necessidades do movimento. (2004, p. 82).

Com as propostas e o envolvimento dos movimentos sociais, a Educagao do
Campo passa a ser relevante no cenario nacional, adquirindo visibilidade e exigindo
maior organizagdo do Estado e dos proprios movimentos sociais em torno da
melhoria das condicdes educacionais. Nessa perspectiva, foram criadas no MST

frentes de trabalho, conforme afirma Silva:

No final de 1996, o Coletivo Nacional do Setor de Educacao decidiu
organizar comissdes especificas por frentes de trabalho, buscando
contemplar os desafios colocados ao movimento de acordo com as
lutas desenvolvidas. Cada frente tinha encaminhamentos
especificos, exigindo um processo de organizagdo e especializagao
mais intenso. Em 1998, o trabalho de educagdo no MST envolveu as
seguintes frentes de atuacao: escolas de educacao fundamental;
educagcao de jovens e adultos (prioritariamente alfabetizagao);
educagao infanti (0 a 6 anos); formagdo de educadoras e
educadores (magistério) para atuarem nestas frentes; e o curso
técnico em administracdo de cooperativas (TAC). (SILVA, 2004, p.
82).

Esse trabalho das comissbes vem sendo desenvolvido em todos os locais
onde atua o MST e &, sem duvida, mais importante em areas de acampamento e
assentamentos, onde se exige participagao e politizagdo dos seus integrantes.

Ha que se destacar, também, a atuagao dos militantes do MST nos processos
educativos, que fora da sala de aula, por meio da educacdo no-formal'!, como no
caso do sem-terrinha'?, vem buscando o desenvolvimento politico e intelectual do
militante. Conforme Silva (2004), essas, além de outras atividades pedagdgicas

realizadas pela militdncia do MST, que sempre contam com a participagcdo nao so de

educadores do acampamento ou do assentamento, mas de toda a coletividade

" Sobre educagado nao-formal, ver Gohn (2001).
2 Sem-terrinha refere-se a um grupo de criangas do MST que participa de discussdes junto ao
movimento.
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desses locais, servem de referéncia para a ampliagdo do conhecimento e
fortalecimento da luta dos movimentos sociais, principalmente para que os
trabalhadores possam compreender a militdncia e manter-se organizados no campo.
Por essa razdo, tais atividades constituem processos pedagogicos muito
importantes.

A mudanca relacionada a um pensamento novo, de manutencdo do homem
do campo no campo, de criacdo de uma identidade ao camponés e as pessoas que
trabalham na zona rural, de valorizagdo destes como sujeitos historicos, nao
menosprezando o trabalho realizado por eles e observando-se a exclusao de que
estavam sendo vitimas, veio somente com 0os movimentos sociais no campo.

Com o reconhecimento e a intensificacdo dos movimentos sociais do campo,
e com a luta pela terra e por melhores condi¢cdes de trabalho e de vida no campo,
algumas mudangas se fizeram notar. Dentre elas, destaca-se a forma de visualizar a
educacdo e a maneira como vinha sendo tratada a questdo pedagdgica no meio
rural.

Portanto, com a luta dos movimentos sociais, emerge um novo paradigma no
que tange a educagéao dos povos do campo, denominado Educagdo do Campo, que
se confronta com o paradigma da educagao rural. A Educagdo do Campo tem em
vista o camponés, o pequeno agricultor, o sem-terra, e busca a valorizagdo da
cultura e identidade camponesa, concomitante a uma formacdo que possibilite
fortalecer os vinculos dos trabalhadores com a terra. Portanto, a esséncia da
Educacao do Campo é o trabalho e o trabalhador no contexto das relagdes sociais
produtivas.

Tudo o que vinha sendo produzido até entdo relacdo a educacido estava

vinculado a perspectiva do grande capitalista, com a concepc¢édo de formacédo do
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homem do campo para a pratica de uma agricultura com vistas especialmente a
monocultura de exportagdo e a obtencao de lucros financeiros. A partir desse novo
paradigma, no entanto, passa-se a incentivar a agricultura familiar, a agricultura
voltada a subsisténcia e a manutencdo do homem na terra, com a producido de
alimentos de preferéncia sem uso de produtos quimicos e agrotéxicos.

Como é de se esperar, no interior dos movimentos sociais, da-se importancia
a escolarizacao politica: procura-se fazer com que o trabalhador compreenda o todo
do processo de producdo capitalista, levando-o a perceber que é vitima desta
exploracado, que ha possibilidade de viver no campo e do campo, com menos
influéncia das grandes corporagdes internacionais, e que isso o0 tornara menos
dependente. Assim, a sustentagdo ideolégica que da continuidade ao movimento
esta na educacao, pois seus membros “acreditam que uma educagao questionadora
possa levar a construcdo de uma sociedade diferente, a partir da qual uma Reforma
Agraria de carater socialista se torne possivel” (BEZERRA NETO, 1999, p. 19).

A organizagdo educacional dos trabalhadores rurais como um todo e a
importancia e reconhecimento do trabalho no campo é uma luta que vem sendo
historicamente travada e que, aos poucos, conquistas sado estabelecidas, nao
somente pelo MST, mas por todos os movimentos sociais e pela sociedade
organizada.

O processo de industrializacdo e a internacionalizagdo da economia
provocaram grandes contradicbes na sociedade agraria brasileira, levando um
grande numero de pessoas a compreenderem e participarem das manifestagdes
promovidas pelo MST. Da mesma maneira, 0 movimento vem participando das
manifestagbes de outros movimentos e grupos organizados, tais como sindicatos,

associagdes e ONGs que lutam pela melhoria de condi¢des de vida dos excluidos.
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Somente a partir da insergdo dos movimentos sociais no cenario de lutas no
Brasil € que o trabalhador do campo adquiriu uma nova identidade e passou a ser

reconhecido como trabalhador. Nas palavras de Souza:

E um conceito configurado a partir da agdo dos movimentos sociais
do campo, destacando aspectos da identidade e da cultura. Na
atualidade, o campo aparece nas propostas educacionais dos
movimentos sociais como idéia de valorizacdo do trabalhador que
atua no campo, que possui lagos culturais e valores relacionados a
vida na terra. (SOUZA, 2005, p. 42)

Com o reconhecimento do trabalhador do campo como um individuo pleno de
direitos e deveres, o que nao ocorria até entdo, muda-se a forma de trata-lo e

discutem-se mudancas nos principios da educacao, conforme aponta Silva:

A partir de 1960, as lutas contra a exclusdo da populagdo a
escolarizacao, pela reforma agraria vao contribuir para a redefinigao
da educacao. A educacao popular passa a ser entendida, ndo sé
como um direito de cidadania, mas como a necessidade de encontrar
caminhos para um processo educativo, mas, também, politico,
econdmico, social e cultural. (SILVA, 2006, p. 69).

A partir de entdo, conforme ja pontuamos anteriormente, algumas alternativas
sao propostas e alguns projetos sao desenvolvidos para o campo. Nao somente o
MST vem desenvolvendo projetos voltados a educagdo dos trabalhadores do
campo: varios outros movimentos sociais, ONGs e outras instituicdes desenvolvem
atividades relacionadas a escolarizagdo dos camponeses. Algumas avangaram no
sentido de romper com o capital internacional, outras mantém a perspectiva de
manutengdo do agricultor no campo, sem romper com o capitalismo e a influencia

das multinacionais, acreditando que sem a modernizacdo nao havera avancgos.
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Alguns grupos incentivam a agricultura familiar e a produgdo de alimentos
sem o uso de produtos quimicos, incentivando, assim, a cultura de produtos
organicos, os quais vém tendo grande aceitagdo no mercado consumidor.

Nesse sentido, a Educagcdo do Campo adquire um novo carater pedagogico,
voltado as classes populares. Segundo o MST, a educacédo deve contemplar as
especificidades dos trabalhadores do campo, mas, principalmente, deve estar
voltada a classe trabalhadora em geral, objetivando atender a seus anseios de
mudanca de vida e de transformacéao social — e até econdmica — das classes menos

favorecidas.

3.4 Paulo Freire e a educagao popular

Na busca de um novo conceito de educacido transformadora e voltada a
classe trabalhadora, e na tentativa de resolver os problemas educacionais
brasileiros, tanto nas areas rurais quanto nas cidades, e de valorizar os grupos
sociais organizados por meio da valorizagdo do saber local e da manutengdo dos

valores nacionais, surge a proposta freiriana de trabalho com a educagao popular:

Nem educacédo formal, nem informal, mas a partir da praxis dos
grupos de periferias urbanas e/ou da zona rural, Freire revolucionou
a pratica educativa, criando os métodos de educacéo popular, tendo
por suporte filosofico-ideolégico os valores e 0 universo
sociolinguistico-cultural desses mesmos grupos.

Dialeticamente percebido, no confronto entre escola
formal/tradicional e educacéao informal/popular, Freire rompeu com a
dicotomia até entdo conhecida e vivenciada pela escola brasileira, na
tentativa de possibilitar uma educagéo voltada para a solidariedade,
para a praxis, em que os elementos politico-sociais, econémicos e
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culturais constituem a tecedura do processo de ensino/aprendizagem
e da cidadania consciente. (LEITE, 1999, p. 43).

No contexto da educacdo pensada por Paulo Freire, surge uma nova forma
de pensar a educagao no interior dos movimentos nos pequenos grupos rurais, que
visava ao desenvolvimento humano, concepg¢ao contraria a que vinha sendo
proposta para o trabalhador rural. Essa nova pedagogia comegava a ser pensada
pelo proprio trabalhador rural e ndo somente pelo governo. Em associagdes com
entidade internacionais, a educagao popular tinha objetivos pautados na formagéao
do homem que, a partir de sua pratica cotidiana, pudesse dar conta da produgao de
alimentos e de sua sustentabilidade, e insercdo no contexto formulado
mundialmente para a sociedade.

O movimento de educagéao popular, que ja havia ganhado inumeros adeptos e
rapidamente tinha se espalhado pelo pais, ndo s6 como forma de resisténcia e/ou
contestacdo ao processo escolar tradicional, mas, principalmente, como nova
metodologia de alfabetizacdo de adultos, passa a fazer parte da educagao do MST.

O método de Paulo Freire foi desenvolvido em varias comunidades,
geralmente com o apoio de grupos progressistas, partidos politicos e pessoas
engajadas em ideologias socializantes. Seu enfoque principal € a conscientizagao do
cidadao ante as pressoes advindas do capitalismo exploratério e de seu papel diante
das distorcdes histérico-sociais por ele produzidas. Tal concepcdo contraria os
principios basicos de uma escola voltada para a submissdo e subserviéncia das
classes subalternas. Em outras palavras, o método freiriano nao se coaduna com os
modelos pedagdgicos voltados para o predominio de determinados grupos sobre

outros, considerando a escola formal/tradicional uma proposta eminentemente



70

conservadora, limitadora de expressdes socio-politicas mais amplas, na qual a
praxis natural das minorias nao tem espacgo e/ou possibilidades de manifestar-se.

Dessa forma, entdo, os movimentos sociais € 0 modelo freiriano de educagao
popular dao ensejo a construgdo de um novo paradigma, a Educacdo do Campo,
voltada aos seus sujeitos e contando com a participagdo desses sujeitos,
constituidos de “pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores,
camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de florestas, caipiras,
lavradores, roceiros, sem terra, agregados, caboclos, meeiros, boéias-frias” (MOLINA,
2004, p. 63-64).

Trata-se de uma educagao pensada a partir de sua gente, do seu modo de
vida e de organizagao do trabalho, do seu espacgo geografico e de sua organizagao
social, respeitando suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos. Em
suma, trata-se de uma educagao voltada aos interesses e necessidades do

trabalhador. Molina explicita a génesis desse novo paradigma:

A idéia de Educagao do Campo nasceu em julho de 1997, quando da
realizacdo do Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (Enera), no campus da Universidade de Brasilia,
promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST), em parceria com a prépria UnB, o Fundo das Nagbes Unidas
para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nacdes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB). (MOLINA, 2004, p. 64-65).

A partir desse encontro de educadores, outros encontros aconteceram, tais
como a 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educacao Basica do Campo, em 1998, e
a 22 Conferéncia, realizada em 2004, ja vivenciando a nova fase na construgéo
deste paradigma.

Varias experiéncias foram construidas pelos movimentos camponeses. No

periodo de 2004 a 1997, segundo Molina (2004), aconteceu a espacializagdo da
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Educacao do Campo por meio de diversos movimentos e organizagdes. A criagao de
cursos e a difusdo do referencial tedrico nas escolas favoreceram a geragao de
experiéncias, reflexdes, estudos e pesquisas, envolvendo movimentos camponeses
como o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB) e o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC).

A relacdo com as instituicbes publicas foi ampliada através de parcerias, da
criacao de cursos de nivel médio e de nivel superior (graduagao e pos-graduagao),
além de cursos de alfabetizacdo de jovens e adultos e do desenvolvimento de
pesquisas. Essas iniciativas implicavam ao desenvolvimento de diversas atividades
desenvolvidas com educandos no sentido de valorizar as praticas, aumentar a
producao de materiais didaticos apropriados e a participacdo de seminarios locais,
regionais e nacionais possibilitando uma ampla discussao sobre o desenvolvimento
do campo.

A Educagdo do Campo, para Morigi, deve ter como ponto central os

trabalhadores e seus interesses. Assim,

A Educacao do Campo deve ser uma educagdo que assuma a
identidade do meio rural, ndo sé como cultura diferenciada, mas
como um contexto em que se efetive um projeto de desenvolvimento
do campo, ou seja, uma escola do campo comprometida com um
projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos
sonhos, a histéria e a cultura de quem vive no campo. (MORIGI,
2003, p. 24)

A proposta de Educagdo do Campo constitui um modelo que privilegia os
trabalhadores e seus valores, voltados a producédo de alimentos e a manutengao da
vida como bem maior. Contraria, portanto, a produgao voltada a exportagado, que
favorece ao agro-negocio, e o plantio de uma sé cultura. Coloca em duvida o

desenvolvimento da tecnologia agricola que prevé uma produgdo voltada ao
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mercado internacional, atendendo aos interesses dos mercados estrangeiros. E
importante ressaltar que o objetivo das multinacionais € a venda de produtos
industrializados, maquinas e defensivos agricolas que causam, através do plantio
em grandes areas, o desgaste do solo, tornando-o improdutivo e favorecendo a

desertificacao.

3.5 A educagao do MST

Na trajetéria histérica do MST, percebeu-se que somente a terra néo
resolveria o problema dos trabalhadores que, oriundos do campo, viviam nas
periferias das cidades. Suas necessidades néo se restringiam a terra, mas incluiam
transporte, saude, educacao, etc, o que levou o MST a reivindicar ndo somente terra
para os trabalhadores, mas também condi¢gbes basicas de trabalho e de dignidade
de vida.

A educacao, portanto, passou a constituir um dos espacos mais importantes
para o MST. A ocupagéo da escola, segundo Caldart (2004b, p. 223), busca atingir

dois objetivos principais:

Um deles é o de aprofundar a analise do sentido sociocultural e
educativo dessa acdo no processo de formagao dos sem-terra,
desde a materialidade especifica em que ela se apresenta. O outro
objetivo é o de narrar com um pouco mais de detalhes, e desde esta
Otica, uma experiéncia que costuma ser confundida com a propria
historia da educacdo no MST. Tratar de educagdo no Movimento é
tratar de escola, ainda que em um conceito e em uma significagéo
bastante diferenciados em cada momento de sua historia...
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A histéria de lutas pela terra vincula-se a histéria de luta pela escola, ou seja,
a conquista da escola faz parte da conquista da terra. A concepg¢ao que nao quer se
perder nas escolas do MST € a de que os Sem Terra sdo os sujeitos histéricos que
fazem das lutas as historias e das histérias as lutas.

Para Waide (1998), falar de educacado no MST nao é apenas falar de escola
enquanto espago geografico, mas vai além: inclui o setor de educagéo, a caminhada
que envolve professores e alunos em um processo dialdgico caracterizado por
dificuldades, criatividade e, principalmente, muita disposicdo e responsabilidade
social, representado no compromisso solidario de luta pela terra e construcdo de
uma nova sociedade que venha a agregar principalmente valores humanos.

A preocupagdo do MST, segundo Waide (1998), estd direcionada a
capacitacao das criancas para assumir a vida no espaco do assentamento e do
acampamento e para lutar por seus direitos, ou seja, para que enfrentem e resolvam
as situagdes problemas que venham a ocorrer.

Nesta perspectiva, a metodologia de ensino utilizada parte da pratica concreta
de cada educando, possibilitando a integracdo dos conhecimentos universais a
realidade e as situagdes do dia-a-dia de cada um, fazendo das experiéncias
laboratérios capazes de construir novas teorias. Para isso, o MST utiliza materiais
pedagogicos produzidos pelo setor de educagdo do proprio MST, tais como
cadernos pedagogicos direcionados aos educadores e educandos. O MST também
realiza encontros e reunides para capacitar os educadores a trabalharem na
perspectiva da educacado popular, valorizando as atividades cotidianas para o
fortalecimento da luta dos trabalhadores. Além disso, o MST, em parceria com as
universidades, mantém cursos de formacao de professores em Educacdo do Campo

para atuarem em assentamentos, acampamentos e outras areas rurais. Os cursos
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de graduacdo e poés-graduacdo, entre outros, sdo ofertados sem custos aos
militantes do MST, tanto no Brasil como fora do pais, principalmente em Cuba.

Essa dindmica vem trazendo resultados positivos, e, a cada ano, novas
universidades vém aderindo ao projeto de Educagdo do Campo, criando cursos de
formacdo de educadores para aturarem nas areas especificas do MST. Essa
formacdo apropriada de trabalho pedagdgico possibilita a manutengdo dos
movimentos sociais, 0 que ndo ocorria antes, e ainda causava muita resisténcia,
principalmente por parte de educadores que tinham de trabalhar nas escolas de
acampamento e assentamento. A formacao de professores ainda € insuficiente para
atender a demanda dos assentamentos e acampamentos, razdo pela qual a
formacao continuada tem sido o principal elemento para o entendimento do trabalho
com alunos das areas rurais.

O MST pensa em uma educacao diferente do que propde a rede oficial de
ensino, pois tem o objetivo de atender os excluidos e a classe trabalhadora. A
educacdo proposta pelo MST considera o ser humano em primeiro lugar e esta

voltada as classes populares, conforme afirma Souza:

A educacédo idealizada nos principios pedagdgicos e filoséficos do
MST é, com certeza, a educacao que nunca existiu para as classes
populares — pobres, minoria — no Brasil. Ndo é somente a educacao
para os assentamentos ou para o campo, € muito mais, € a
educacao do povo. A histéria da educagao publica é muito recente no
Brasil €, como ela, a educacio das minorias. Quando a educacgao se
torna publica, vém os manuais prontos, com conteudos
metodolégicos e respectivas ideologias. (SOUZA, 2005b, p. 20).

Essa proposta € a continuidade de um processo historico: a luta por escola
publica, gratuita e de qualidade, que forma o educando critico e que, com a base no
trabalho, reflita a respeito dos aspectos culturais, econbmicos e sociais, e “propde

uma escola centrada no trabalho como principio educativo e no qual a pratica social
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dos envolvidos possa ser ponto de partida para a transmissao, problematizagao e
construgédo de novos conhecimentos” (SOUZA, 2005b, p. 22).

A escola nesses moldes parte da pratica cotidiana do educando e de
problemas vividos na comunidade, buscando enfrenta-los e soluciona-los na busca
de melhorias na vida dos acampados e assentados. Por partir da pratica do dia-a-
dia, a educacao propiciada nao considera apenas o espacgo formal da escola e dos
conteudos escolares: todas as atividades desenvolvidas no acampamento sao
atividades educativas. Assim, “é possivel afirmar que os mesmos permitem construir
conhecimentos com conteudos delimitados nos eixos tematicos organizagao,
participagdo, comunidade e estratégias/resisténcias” (SOUZA, 2005b, p. 36).

A centralidade do MST na luta pela Educagao do Campo, especialmente nas
areas de assentamento e acampamentos, desenvolve uma concepcdo humanista e
critica da educacédo. Através de parcerias junto a outros movimentos sociais ligados
ao campo, emergem um conjunto de iniciativas que impulsiona a insergdo da

Educacdo do Campo na agenda politica. Nesse sentido,

A articulacao evidencia um espaco publico de encontro entre sujeitos
gque possuem interesse no campo, na dimensdo educativa e de
desenvolvimento rural. E um espaco de debates, apresentacdo da
situacédo educacional ndo assentamentos e demais comunidades que
foram o espaco rural. A partir da Articulacido podem ser organizadas
parcerias entre municipios e movimentos sociais, bem como entre
governo estadual e movimentos sociais, assim como parcerias entre
os sujeitos da sociedade civil, como exemplo os movimentos sociais
e ONGs. (SOUZA, 2005, p. 52).

Para Souza (2005), a Educacédo do Campo possui uma dimensado ampla, e a
escola é apenas uma delas. O campo apresenta a mesma légica da zona urbana na
concepgao do trabalho e na divisdo social deste, 0 que enseja mudangas e exige

adequacao: “a educacido € uma das possibilidades na contribuicdo para mudancas
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sociais, especialmente na construgdo e socializagdo de conhecimentos cientificos
culturais” (SOUZA, 2005b, p. 54).

Esta proposta de Educagdo do Campo que vem sendo desenvolvida no MST
valoriza o humano, as relacdes sociais e a pratica cotidiana, mas a énfase maior,
como nao poderia deixar de ser, recai no conhecimento cientifico: “ndo é uma
proposta que destaca a exclusdo social e a caréncia social, mas que afirma a
identidade sociocultural, que valoriza as matrizes culturais significativas para os
sujeitos e que destaca as trajetérias sociais como fonte de aprendizagem” (SOUZA,
2005, p. 73).

A proposta pedagdgica do MST volta-se para a busca de conhecimentos que
sejam significativos para os assentados e acampados. A escola € o loco privilegiado
da apropriagdo de conhecimentos e da valorizacdo dos saberes sociais. Os
conteudos escolhidos sdo essenciais para a comunidade em questao.

A educacgédo desejada pelo MST é a que provoca mudangas sociais. A
educacao deve estar voltada aos interesses da classe trabalhadora, fazendo com
que esta reflita, dialogue, problematize e chegue a superagdo da concepgéo

bancaria, trazendo a libertagdo da classe trabalhadora, conforme propde Freire:

O antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “bancaria”, que
serve a dominagao; a outra, a problematizadora, serve a libertagao,
toma corpo exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamente,
mantém a contradicdo educador-educandos, a segunda realiza a
superacao. (FREIRE, 2005, p. 78)

Atualmente, também o Estado, em todas as esferas governamentais, esta
demonstrando interesse em mudar esta realidade. As instituicbes académicas tém
tido uma postura diferente em relacdo ao povo do campo, de modo que varias

pesquisas estdo sendo desenvolvidas, pautadas na valorizagdo do debate com os
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principais interessados. Podemos perceber em Christoffoli (2006) essa valorizagao

dos movimentos sociais e da discussao da Educagédo do Campo:

Como movimento social, acreditamos ser necessario romper as
cercas que isolam as pesquisas académicas, os muros das
universidades, as discussdes de prioridades de pesquisa definidas
pelas agéncias financiadoras, como forma de trazer os interesses
dos movimentos sociais, e da maioria da populagéo para o centro do
debate. E nesse sentido que nos colocamos & disposi¢do para o
didlogo e para a realizagdo em conjunto de discussdes e condugao
de atividades de pesquisa, seja na Educagédo do Campo, seja nas
diversas areas do conhecimento que afetam a vida e a dignidade de
nosso povo. (CHRISTOFFOLI, 2006, p. 102).

No entanto, sabemos que temos muito a avangar. Nem todos os governantes
tém o mesmo interesse politico, até porque representam a classe dominante. A

escola do campo ainda é, em alguns locais, moeda de troca, conforme nos aponta

Arroyo:

Em realidade a escola do campo ainda € uma moeda de troca de
baixa politica, de articulagdes e barganhas. Enquanto isto nao for
superado, ndo teremos um sistema educativo do campo, néo
teremos uma escola do campo! Outra realidade que enfraquece a
escola do campo sdo os fracos vinculos que tém o corpo de
profissionais do campo com as escolas do campo. (ARROYO, 2006,
p. 115).

Assim, procuramos demonstrar, no decorrer deste capitulo, que a Educagao
do Campo, surgida da base popular do método de Paulo Freire, adquiriu importancia
nos movimentos sociais, principalmente no MST. Esse movimento vem
desenvolvendo uma proposta propria de educagao, nem sempre aceita pelos 6rgaos
oficiais devido a forma de atuacdo do movimento, que vem contrariando os
interesses dos poderosos. Nas palavras de Rodrigues (apud GIESTA, 2001, p. 29),

“@ preciso que a educacao escolar prepare as classes populares para a luta pela

superagao das diferencas, com armas semelhantes as conduzidas pelas classes
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dominantes”. E esta tem sido a intengcdo do MST, ndo somente para as Escolas
Itinerantes.

Desta forma, estamos anunciando o préximo capitulo deste trabalho, que
tratara das caracteristicas pedagogicas da Escola Itinerante. Por ora, temos, ainda
que de forma bastante sucinta, a idéia do que sdo os movimentos sociais € 0 que a
Educacdo do Campo representa para estes: um elemento importante na
manutencdo da luta dos movimentos organizados. Acima de tudo, Educacédo do
Campo tem seu significado nas experiéncias educativas dos movimentos, as quais
tém sido utilizadas com bons resultados em outras escolas, dentre os quais

destacamos o de nossa pesquisa, que sera apresentada em capitulo posterior.
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4 A PRATICA PEDAGOGICA: PENSANDO A ESCOLA ITINERANTE NO

CONTEXTO DO MST

Neste capitulo, iremos expor algumas reflexdes acerca da pratica pedagdgica
idealizada para as escolas do MST. O ideal a que se busca sempre € que o
educando, através da mediacao do educador, incorpore o conhecimento cientifico
de forma a atuar na sociedade, constituindo-se, assim, em um cidadao critico e
consciente. No MST, busca-se que este também venha a transformar a realidade
social em que vive, uma vez que os membros do movimento sao excluidos de quase
todos os direitos. Por meio de uma educacgao conscientizadora, tem se incentivado a
transformacdo da realidade, o que se tem conseguido, ainda que de forma
incipiente, por meio do trabalho com Temas Geradores, sobre o qual dissertaremos
mais adiante. Por ora, basta ressaltarmos que o conhecimento pode servir de
ferramenta ao trabalhador na luta contra a expropriacao, e possibilita a emancipacao

consciente.

4.1 O principio da emancipagao

O conhecimento € o fundamento da pratica pedagdgica, que, por sua vez,
tem a funcdo de transmitir conteudos sistematizados, fazendo com que o aluno seja
capaz nao so6 de compreender a realidade que o cerca, mas também de sentir-se

parte desta realidade, reconhecendo-se nela como elemento que articula e que pode
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transforma-la politicamente e economicamente. Uma das formas pelas quais isso
pode ocorrer é a educagao escolar, que possibilita a articulagdo entre a realidade
vivida e o conhecimento por meio do processo de ensino-aprendizagem.

Desta maneira, se estiver ligado a um projeto de vida, o processo de ensino-
aprendizagem adquire significado, conforme Boutinet (1996, p. 309): “as
aprendizagens assim realizadas tornam-se significativas e estruturam os
comportamentos orientando-os de tal forma que permitam ao individuo atingir o fim
que polariza a sua motivagao”.

Para entendermos o processo de ensino-aprendizagem e o papel do
professor na transmissao e reprodug¢ao do conhecimento, temos que entender como
€ realizado este processo, ou seja, como se da a pratica pedagodgica e qual a fungao
da educacéo para a sociedade.

Para Gémez, “a educacgao, num sentido amplo, cumpre uma iniludivel funcao
de socializagédo, desde que a configuragcédo social da espécie se transforma em um
fator decisivo da hominizagéo e em especial da humanizacdo do homem” (GOMEZ,
2000, p. 13). Também segundo Klein, “o processo de hominizagao, efetivamente, se
da pela radical e inteira socializagédo do individuo” (KLEIN, 2002, p. 86).

A sociedade humana tem a caracteristica natural constituida biologicamente,
mas, no processo de humanizagdo, elabora instrumentos e artefatos que
possibilitam, a partir da comunicacéo, uma interagcao entre os homens. A capacidade
de produzir conhecimentos tornou e torna o homem diferente dos demais animais.
Desta forma, a educagao tem um papel fundamental na garantia da transmissao e
da incorporag&o de novos conhecimentos para a sobrevivéncia das novas geragoes.

A escola conservadora tem um papel que consiste em transmitir e socializar o

conhecimento cultural, ou, nas palavras de Gémez (2000, p. 14), “[...] garantir a
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reproducdo social e cultural como requisito para a sobrevivéncia mesma da

sociedade”. Para Gémez, a escola ndo € a unica instituicdo que cumpre esta fungao:

a familia, os grupos sociais, os meio de comunicagao, entre outras, ttm a mesma

importancia que a escola como instrumentos de socializagao cultural.

Para Duarte,

O carater mediatizado do processo de apropriagcdo da cultura
assume caracteristicas especificas na educagdo escolar,
diferenciando-a qualitativamente das apropriagdes que ocorrem na
vida cotidiana. Na realidade, a apropriacdo em qualquer uma das
esferas da pratica social assume sempre a caracteristica de um
processo educativo. (DUARTE, 2003, p. 33).

Concordando com Gdémez (2000), entendemos que a tarefa educativa

obrigatéria da escola seja a de provocar e faciltar a reconstrugdo dos

conhecimentos assimilados acriticamente nas praticas sociais. Cabe a escola

proporcionar a reconstrugcao, de forma critica, das relacbes estabelecidas na

sociedade. Vejamos o que pondera Gémez a esse respeito:

Como ¢é evidente, tanto o mundo das relagdes sociais que rodeiam a
crianga como a esfera dos meios de comunicagdo que transmitem
informagdes, valores e concepgdes ideoldgicas, cumprem com uma
funcdo mais proxima da reproducgao da cultura dominante do que da
reelaboragéo critica e reflexiva da mesma. E ingénuo esperar que as
organizagdes politicas, sindicais ou religiosas, ou o ambito da
empresa, mercado e propaganda estejam interessados em oferecer
ao futuro cidadao/da as chaves significativas para o debate aberto e
racional, que permita opgdes relativamente autbnomas sobre
qualquer aspecto da vida econbmica, politica ou social. Seus
interesses mais ou menos legitimos, orientam-se em outras direcdes
mais proximas da inculcacéo, persuasao ou seducéo do individuo a
qualquer preco do que da reflexao racional e da comparacao critica
de pareceres e propostas. (GOMEZ, 2000, p. 25).

O papel que a escola tem como instituicdo ndo é s6 o de transmitir

conhecimentos, mas também o de realizar a politizacdo por meio da critica ao
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sistema vigente e propiciar o conhecimento cientifico ao educando, provocando o
mesmo para que busque, a partir de sua realidade, a reflexdo e a transformacao

social. Nessa perspectiva,

Mais do que transmitir informagéo, a funcdo educativa da escola
contemporénea deve se orientar para provocar a organizagao
racional da informagao fragmentaria recebida e a reconstrugdo das
pré-concepcdes acriticas, formadas pela pressdo reprodutora do
contexto social, por meio de mecanismos e meios de comunicacao
cada dia mais poderosos e de influéncia mais sutil. (GOMEZ, 2000,
p. 26).

A emancipagcdo do homem se da a partir do conhecimento cientifico
historicamente acumulado e de suas relagdes sociais. O homem se humaniza por
meio do conhecimento e so6 este |he oferece a oportunidade de reflexado da realidade
vivida.

Desta forma, € de suma importancia que o educador tenha clareza do seu
trabalho de transformagao na condi¢do de educador, pois se este ndo compreender
que o trabalho educativo deve voltar-se para a formagao e emancipagdo humana, a
educacdo estara entdo reproduzindo a ideologia da classe dominante e, nesse

sentido, deixara de cumprir com a sua funcdo de formar o homem critico e

consciente.

4.2 Organizagao do trabalho pedagégico

Cada escola tem sua proposta pedagdgica definida; no entanto, o elemento

que tem maior peso no processo de ensino-aprendizagem é a formacdo do
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professor e a ideologia politica deste. Dessa forma, a escola deve proporcionar
constante aperfeicoamento dos professores, por meio de estudos que visem a
insercdo do educador na metodologia proposta pela escola.

Nosso conceito de pratica pedagdgica coincide com a de Souza (2004, p. 44),
que concebe “a pratica pedagdgica entendida nas multiplas dimensdes: professor,
aluno, metodologia, relagao professor-aluno, concepgédo de educacgao e de escola,
enfim, como agao educativa que objetiva a transformacao” e que da sustentacéo a
mediagao do processo de ensino-aprendizagem em todos os espagos educativos.
Acreditamos que a pratica pedagdgica deve ter como objetivo principal a
transformacao do individuo e da sociedade.

O trabalho pedagdgico da escola caracteriza-se pela abordagem dos
conteudos programaticos, os quais sao classificados de forma diferentes por alguns
autores. No entanto, um ponto comum identificado entre os autores é o
reconhecimento de seus aspectos tradicionais e progressistas: os conteudos
tradicionais sao caracterizados pelo predominio do trabalho do professor, pela
posicdo passiva do aluno, pela concepg¢do bancaria, segundo Freire; ja os
conteudos progressistas sao marcados pelo desenvolvimento do trabalho
pedagogico com base em praticas dialégicas, transformadoras, que consideram a
realidade e os conhecimentos dos alunos como ponto de partida, que estdo voltados
para a concepg¢ao de educacao popular.

A pesquisadora Mizukami (1986) caracteriza as abordagens pedagogicas em
tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e so6cio-cultural. Esta ultima
enfatiza os “aspectos socio-politicos-culturais, mais significativos no contexto
brasileiro” (p. 85), e tem como representante Paulo Freire, fundamentando-se na

cultura popular. Nesta abordagem, o processo de ensino-aprendizagem consiste na
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superagao da condicdo de homem historicamente oprimido, desprovido da
consciéncia de si mesmo como pessoa e como classe. Nesta perspectiva de ensino-
aprendizagem, busca-se a superagdo do opressor-oprimido, por meio do
reconhecimento critico de si mesmo como oprimido e do engajamento na praxis
libertadora através do dialogo.

Da mesma forma, Behrens (2005, p. 74-75), fazendo uma andlise da
abordagem pedagdgica progressista, pondera que o aluno é um participe da agao

educativa:

Junto com o professor atua e se envolve num processo intermitente
de investigagdo e discussdo para buscar a producdo do
conhecimento. Caracteriza-se como um suijeito ativo, sério e criativo.
Apresenta-se como sujeito critico no ato do conhecimento, atua
como co-responsavel dinamico e participativo do processo. Confia
em si mesmo e vivencia a relagao dialégica com o professor e com
seus colegas. A liberdade de expressdo, a conscientizacdo e a
participacao efetiva tornam os alunos co-responsaveis pela sua
prépria aprendizagem. (BEHRENS, 2005, p. 74-75).

Partimos dessas citagbes para entendermos a pratica pedagdgica proposta
pela Escola Itinerante, que é baseada no método de Paulo Freire, da educacéao
dialégica, em que o educador ndo €& somente um mero transmissor de
conhecimento, mas um sujeito aprende e ensina com a realidade vivida por ele e
pelos alunos, em que ambos se completam.

Os conteudos, no processo de ensino-aprendizagem, partem da realidade
vivida pelos alunos para chegar ao conhecimento cientifico. “A tarefa do educador
dialégico €, trabalhando em equipe interdisciplinar este universo tematico recolhido

na investigacao, devolvé-lo, como problema, ndo como dissertagao, aos homens de

quem recebeu” (FREIRE, 2005, p. 119).
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Para Behens (2005), a pratica pedagogica com uma metodologia progressista
leva a uma formagédo do individuo como um ser histoérico e contempla uma
abordagem dialética de acgao/reflexdo/acdo, que possibilita uma acao integrada,
calcada no dialogo.

A pratica pedagogica independente do sistema deve ter a caracteristica de
transformacao social, de transformacéo da realidade vivida. As escolas do MST tém
tentado alcangar este objetivo da transformacgao social, pois a luta por melhores
condigdes de vida deste povo marginalizado e excluido, principalmente do
conhecimento, depende do trabalho escolar. Cabe a escola, no processo de
medicao, informar e esclarecer por meio da pratica pedagdgica, concientizando e
demonstrando a opressao em que esses sujeitos estdo inseridos. Conforme afirma

Freire,

A pedagogia do Oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertagdo, tem suas raizes ai. E tem
que ter nos proprios oprimidos, que se saibam ou comecem
criticamente a saber-se oprimidos, um dos seu sujeitos. (FREIRE,
2005, 45).

A pratica pedagdgica que norteia o trabalho na Escola Itinerante e nas
escolas do MST tem a intencdo de desvelar a opressdo em que os acampados
estdo. Assim, a partir do cotidiano dos alunos e das familias dos acampados,
analisado, estudado e entendido na escola, vem-se buscando a formagao humana,
a formacado do homem consciente e transformador.

O trabalho em equipe é uma das acdes que da sustentacido a escola do MST.
Nas palavras de Weide (1998, p. 82), "defende-se uma escola que assuma o carater

da omnilateralidade trabalhando em cada uma de suas praticas as varias dimensodes

da pessoa humana e de modo associativo, sendo que cada unidade mantenha
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sintonia com a outra, tendo por base a realidade social em que a agdo humana vai
acontecer”. Souza também define a pratica pedagdgica como uma pratica social no

mesmo sentido, visando a formacgao para o todo e do ser humano como um todo:

Trata-se de uma pratica social que visa a formacdo humana,
podendo ocorrer em espagos e tempos escolares ou nos espagos de
socializagao politica, onde florescem as experiéncias e trocas de
saberes que ocorrem fora dos espagos e tempos escolares, mas que
guardam a intencionalidade do desenvolvimento de processos
educativos necessarios a formacgao humana. (SOUZA, 2005, p.99).

Martins, fundamentando-se em Marx e Engels, define a educagdo como um
processo permanente de formacao/transformacao que ndo pertence somente a

escola, mas esta na dindmica social. Assim,

A educacdo omnilateral busca aliar realidade, vivéncias cotidianas,
cultura popular e contetudo programatico nao sé no interior da sala de
aula, mas com o processo educativo que circunda esta atividade-fim.
Resumindo, a formagéao omnilateral € o objetivo da educagéao para as
varias dimensdes humanas e para valores humanistas e socialistas.
(MARTINS, 2004, p. 74).

Dessa maneira, a pratica pedagdgica aqui nao € compreendida somente no
espaco formal, na escola, mas em todos os espacos, e utiliza principalmente dos
saberes e experiéncias de cada individuo ou grupo como ponto de partida do
processo formal de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a pratica pedagodgica
desenvolvida nas escolas do MST tem o objetivo ndo somente de preparar o
individuo para a vida, mas para a transformacao social: conforme Souza (2005),
trata-se de uma pratica social que objetiva a transformacéao social.

As atividades pedagodgicas e o trabalho do educador devem ter como

principio basico a organizagao coletiva, principio este visado pelos agricultores que
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praticam a agricultura familiar e de subsisténcia. Vale reforgar que, para o MST e
para outros grupos rurais, a agricultura familiar deveria ser comunitaria e coletiva.

Assim, a pratica do educador deveria, principalmente, buscar o
desenvolvimento pleno do individuo, ndo somente na teoria, mas principalmente na
pratica. Sendo ele, o educador, agente de transformagdo da sociedade, deveria
proporcionar ao educando o conhecimento para que haja o rompimento do modelo
econdmico vigente, que constitui uma das principais lutas coletivas do MST.

O trabalho pedagdgico das escolas do MST tem como fundamento os
principios pedagoégicos do préprio MST, que, conforme Caladart (2004), Morigi
(2003) e Bezerra Neto (1999), estao assim definidos:

a) Relagao entre a pratica e a teoria, que consiste num dos maiores desafios.
No MST, a defesa deste principio como fundamental na proposta de educacéao
busca criar a capacidade de relacionar todas as demais situagdes da vida, buscando
a superagao.

b) Combinagdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitagéo. O
MST trabalha a diferenga de ensino, capacitagao e processo de producao de saber,
argumentando que: (i) no ensino, o conhecimento vem antes da acdo, e na
capacitacdo, a agcdo vem antes do conhecimento sobre ela; (i) quem ensina é o
educador, e quem capacita tem uma situagdo objetiva que provoca as pessoas a
aprender para reagir diante de um problema concreto. No caso, o papel do educador
€ provocar; (iii) o ensino tem como resultado saberes tedricos, e a capacitagao
resulta em saberes praticos. O MST defende que aconte¢ca a combinagdo de ambos
no processo de ensino, priorizando ora um, ora outro.

c) A realidade como base da produc¢do de conhecimento. Partir da realidade

nao somente daquilo que os cerca, daquilo que vivem ou enxergam, e sim do
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mundo, partindo do acampamento como base. Com principios organizativos, tais
como o método de ensino, os Temas Geradores sao extraidos de questdes reais,
em torno das quais passa-se a desenvolver uma unidade de estudos. Parte-se da
realidade mais proxima, ja conhecida dos alunos, e estabelecem-se ligacbes com
novas informagdes e discussdes, chegando-se a realidade nacional e mundial. O
processo € dialético: vai-se do particular para o geral e do geral para o particular.

d) Conteudos formativos socialmente uteis. A escolha de conteudos nao é
neutra; por isso, deve-se analisar cada conteudo, questionando a contribuicido
concreta destes para a vida do educando.

e) Educacao para o trabalho e pelo trabalho. Esta aparece como condigao
para a realizagcdo dos objetivos politicos e pedagdgicos.

f) Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos. A
educacado sempre € uma pratica politica dentro de um projeto de transformagéo ou
de conservacéao social.

g) Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdémicos. Isso
implica em aproximar os estudantes ao funcionamento do mercado, no sentido de
que tenha que produzir algum tipo de bem ou de servico que sera utilizado por
outras pessoas nao por eles proprios.

h) Vinculo orgénico entre educacg&o e cultura. As escolas e os cursos de
formagdo precisam de espagos privilegiados para a vivéncia e a producgdo de
cultura, voltadas a geragdo de mudangas para uma sociedade melhor.

i) Gestdo democratica, fundamentada na direcdo coletiva de cada processo
pedagogico e na participagdo de todos para que se envolvam no processo de

gestao.
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j) Auto-organizacdo dos estudantes. E preciso proporcionar um tempo para
que alunos e alunas se encontrem, discutam suas questdes e tomem decisdes.

k) Criagdo de coletivos pedagogicos e formagbdes permanentes dos
educadores. Quem educa também precisa se educar continuamente; além de
qualificar o trabalho, o coletivo alimenta o sonho de criar, ousar, fazer coisas novas.

l) Atitudes e habilidades de pesquisa. Pesquisa tem a ver com a analise da
realidade. Nao é algo que se aprende de um dia para o outro, mas €& antes um
processo que precisa ser planejado, acompanhado, como todo processo educativo.

m) Combinagdo entre processos pedagogicos coletivos e individuais. O
processo educativo acontece em cada pessoa, mas sO acontece se esta pessoa
estiver com outras pessoas. Dai a importancia da relagao pedagdgica estabelecida
entre educandos e educadores, que € a base sobre a qual os principios serao ou
nao concretizados.

As atividades pedagdgicas “ndo formais™® desenvolvidas nas Escolas
Itinerantes, de formas diferenciadas, estdo relacionadas ao tempo social do
educando. Cada escola organiza-se da melhor forma para que ocorra o processo
educativo:

a) Tempo aula: € o tempo do trabalho didatico com os conteudos e ou temas
de estudos.

b) Tempo trabalho: € o tempo de praticar os trabalhos educativos, os
cuidados com plantas na horta comunitaria da escola, a organizagdo da escola, os

cuidados na manutencgao, limpeza e reforma da escola.

® Nzo formais para o processo como um todo, mas para as Escolas Itinerantes sédo atividades
formais.
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c) Tempo oficina: € o tempo de realizar atividades de teatro, musica, artes,
que geralmente acontece em periodos contrarios ao das aulas; é utilizado também
para a preparagao da militancia.

d) Tempo mistica: € o tempo de preparagédo, geralmente desenvolvido no
inicio das atividades escolares e dos eventos, e tem o objetivo de, por meio da
representacdo simbodlica e da dramatizacdo, demonstrar a luta e o sofrimento dos
povos do campo. Também serve como atividade de militincia e de aprendizado,
representando as conquistas e os objetivos do grupo, o que o incentiva a lutar e a
acreditar em um futuro melhor.

Para cada escola e para cada realidade, sao considerados os tempos para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Nem sempre esses tempos fazem
parte do periodo escolar do aluno ou do calendario: uma ocupagdo ou uma
manifestacdo em praca publica € considerada um tempo de formacdo, tempo
pedagogico em que todos tém oportunidade de participar e, acima de tudo,

aprender. Conforme o PPP (Projeto Politico-Pedagogico) da Escola Itinerante,

A organizagio dos tempos educativos é um dos importantes
aprendizados que o MST construiu em sua trajetoria. Ao conceber a
educacdo como formacido humana, nas varias dimensdes da vida,
entende-se que a Escola lItinerante precisa incorporar no seu
trabalho pedagoégico os diferentes espacos e tempos educativos.

Ao tempo/aula se articula ao aprendizado dos demais tempos
educativos, tais como: tempo leitura, trabalho pratico, oficinas (violao,
artesanato, horta), cultura, mistica, lazer, recreio, auto-organizagio e
outros que podem estar sendo incluidos no decorrer do processo. A
organizagio dos tempos faz parte do planejamento de cada Curso e é
flexivel a dinamica do acampamento. (PROJETO, 2006, p. 18-19).
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4.3 O acampamento

O acampamento é o lugar onde estd a denominada Escola Itinerante. O
acampamento nao € um local fixo, pois se constitui numa das formas de luta pela
reforma agraria que os sem-terra utilizam até que haja a desapropriagcdo do
terreno, para que eles permanecam de forma definitiva no local, que sera, entao,
denominado assentamento. Muitas vezes, a desapropriacdo nao acontece e 0s
acampados sao forgados a migrar para outras areas. Isso ocorre muitas vezes, dai
a importancia da Escola Itinerante, pois, pela sua mobilidade, ela podera
acompanhar o acampamento em todos os locais onde este vier a se fixar.

Conforme Vendramini (2000, p. 85),

Um acampamento €, na maior parte dos casos, ou a consequiéncia
de uma expulsdo numa ocupacdo de terra ou espera pela
desapropriacdo da area. Nele, os sem-terra buscam uma forma de,
além de fornecer uma demonstragio publica de vontade coletiva de
ter terra, manter o grupo coeso.

Para Fernandes (2001, p. 77), “o acampamento é o lugar de mobilizagao
constante. Além de espaco de luta e resisténcia, € também espaco interativo e
espago comunicativo”. O acampamento serve como uma forma de pressao na
reivindicagcdo do assentamento, nele se faz periodicamente uma analise da
conjuntura da luta, e se planejam as agbes em torno das manifestagdes, tais como
as marchas e caminhadas realizadas constantemente pelo MST.

Ainda conforme Vendramini,

O acampamento nao é apenas o produto da revolta e do desespero.
A decisdo de acampar supbe uma compreensdo, ainda que restrita
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das estruturas sociais e da politica que levou a situacdo de sem-terra
e das possibilidades de supera-la. Supbe ainda organizagao,
disciplina e, sobretudo esperanca. (VENDRAMINI, 2000, p. 87).

A esperanga é principalmente o0 que move os trabalhadores a
submeterem seus filhos as mais variadas situacdes e as pressdoes dos setores
contrarios a reforma agraria e a mudanga na politica agraria. Para Vendramini

(2000, p. 85),

O objetivo do acampamento € mostrar ao governo e a sociedade que
existem forcas vivas lutando pela reforma agraria e que os
agricultores sao capazes de transformar-se em agentes de
construcao com identidade politica prépria.

Assim, a esperanga leva-os a transformarem e a lutarem juntos,
dividindo o pouco que tem e enfrentando as dificuldades que s&o parecidas. No
entanto, ndo é sé de esperanca que se constitui um acampamento, mas,
principalmente, de necessidades. As necessidades comuns, aliadas a esperanga
em um futuro mais justo, sdo os elementos que alimentam a luta destes
trabalhadores com rostos estampados de sofrimento, que, sem perder a
esperanga, visualizam um mundo diferente, se ndo para eles, pelo menos para
seus filhos. A escola constitui, nesse contexto, um local de extrema importancia,
uma vez que parte do trabalho de aprendizagem e da crenga num futuro melhor

esta na Escola ltinerante.
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4.4 Escola ltinerante

Foto: Adelmo lurczaki.

Foto 1: Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, Cascavel (06/2005).

4.4.1 O que é a Escola Itinerante?

A Escola Itinerante € o loco da transformacao a partir da conscientizacédo. A
mesma tem importancia tanto para o MST quanto para a populagdo que acredita
libertar-se através da escola.

A Escola ltinerante foi constituida para atender a demanda imediata da
populacdo dos acampamentos do MST, e esta localizada nos acampamentos, que
sdo areas rurais geralmente de dificil acesso e distantes de escolas urbanas e/ou
rurais ja instaladas. A falta de estrutura fisica das escolas proximas dos

acampamentos, que deveriam passar a atender varias criangas que seriam
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matriculadas ao mesmo tempo, e a resisténcia na aceitagcdo dos sem-terra, em
muitos locais tratados como “marginais”, fizeram com que fosse pensada a Escola
Itinerante. Um outro fator que influenciou na organizagdo da Escola Itinerante é a
possibilidade de formacéo politica e de militdncia que o MST vé nas Escolas
Itinerantes: partindo-se da realidade do educando, pode-se trabalhar, por intermédio
da pratica pedagdgica, a mobilizagdo e a luta continua em busca da transformagao
da realidade, compreendida somente por quem vive no acampamento.

O carater de mobilidade da Escola Itinerante € um fator relevante na
implantagdo da escola. Conforme ja foi mencionado, a escola acompanha o
acampamento caso ele venha a mudar de local, de modo que a escola ndo tem um
local fixo para desenvolver suas atividades: se as familias acampadas ocuparem

uma nova area, a escola ira acompanha-los. Para o MST,

O nome ‘itinerante” significa também uma postura pedagdégica de
caminhar junto com o Sem Terra, o que sinaliza um grande avango
no sentido de afinidade entre os processos formais de escolarizagéo
e as vivéncias e praticas educativas de um movimento social
organizado, como o MST. Hoje, quando falamos em “itinerante” entre
os Sem Terra, sejam adultos ou criangas, todos ja sabem do que se
trata. E a nossa escola. E a escola do acampamento, pensada e
organizada em seguida a cada nova ocupacao de terra (MST, 1999,

p. 3).
As primeiras Escolas Itinerantes organizadas em acampamentos
aconteceram no interior do Rio Grande do Sul a partir do ano de 1996, conforme

estudos realizados por Pieri (2002) e o caderno do MST, Escolas Itinerantes em

acampamentos do MST (1998). Para Pieri (2002, p. 89-90),

A Escola ltinerante surgiu da necessidade de contemplar um grupo
de pessoas unidas pelos mesmos sonhos e ideais, e que, para
alcanca-los, entendiam que precisam de reflexao, conscientizagéo e
ampliagéo de seus conhecimentos. O conhecimento a ser trabalhado
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nesta escola precisava ser significativo e corresponder as suas
problematicas e partir das coisas que lhes diziam respeito.

Conforme o caderno do MST,

Talvez um dos principais aprendizados da Escola Itinerante esteja
sendo o de que é possivel trocar saberes, ensinar e aprender coisas
importantes, mesmo sem todas as condigbes de infra-estrutura,
mesmo numa escola sem sala, como dizem as criangas. Debaixo das
arvores, num quarto de alojamento, em quadras de futebol, no meio
da estrada, nos pavilhdes dos parques de exposicdes as aulas
acontecem; aulas de cidadania, de realidade, que produzem
conhecimentos sobre a vida e como torna-la mais bonita, mais justa,
mais humana. (MST, p. 10).

Toda esta dificuldade na estrutura fisica € compensada pelos desafios

propostos a Escola Itinerante:

E por fim vém os limites e desafios desta escola, que por ser
Itinerante, estar num acampamento, ser conquista do MST, assumida
pela comunidade acampada e trabalhar a realidade, levanta e
explicita seus limites e sem duvidas, muitos desafios, que queiramos
ou nao, deverao ser enfrentados. (MST, p. 10).

A Escola ltinerante nasceu da luta e das necessidades dos acampados. O
modelo foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacido do Rio Grande do Sul
com o nome de “Experiéncia Pedagdgica — Escola ltinerante”, prevendo-se uma
Escola Base que desse o suporte organizativo e institucional. Foram responsaveis
pela execugao dessa proposta pedagdgica o MST (através da Diregao Estadual, das
Direcbes dos acampamentos, da Equipe dos Acampamentos e do Setor de

Educacao) e a Secretaria Estadual de Educagéao (RS).
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4.4.2 A organizagao pedagogica na Escola Itinerante

A Escola ltinerante é organizada em etapas, as quais correspondem ao
Ensino Fundamental de 12 a 5% séries, com conteudos e objetivos préprios de cada
etapa. Os conteudos respeitam os conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade, contextualizando-se e priorizando-se os socialmente uteis.

A organizagao curricular possibilita a apreensdo dos conhecimentos,
respeitando-se o0 processo de cada aluno, que passara para a etapa seguinte a
qualquer época do ano letivo, considerando a avaliagdo dos educadores. O que
muda é a forma de abordagem dos conteudos: nas escolas normais, sdo propostos
eixos tematicos, conteudos programaticos, e nas Escolas Itinerantes, propdéem-se
Temas Geradores.

Por tratar-se de uma experiéncia pedagogica, a Escola Itinerante ndo segue
as determinacdes da LDB. A frequéncia e os horarios séo fixados entre professores,
alunos, comunidades do acampamento, Secretaria de Educac¢ao e MST.

A funcdo da Escola Base € acompanhar e dar suporte legal a vida escolar
dos alunos e a vida funcional dos professores, administrando verba da autonomia
financeira.

Segundo o documento do MST (1998, p. 19), ja a partir do primeiro més de
experiéncia da Escola Itinerante, concluiu-se que haveria a necessidade de planejar
as aulas conforme a metodologia dos Temas Geradores, redimensionando o

processo pedagogico.
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4.4.3 Proposta politico-pedagdgica da Escola Itinerante

A proposta pedagdgica das Escolas Itinerante tem por base:

Proporcionar ao aluno oportunidades para construir-se, como ser
capaz de compreender e interpretar o processo histérico,
comparando, analisando, interpretando e transformando a realidade,
sendo a escola um espago de aprendizagem e exercicio da
cidadania. (MST, p. 30).

Os conteudos devem ser socialmente uteis e formativos, servindo de
instrumentos para o ensino e a capacitacdo numa perspectiva de distribuicdo

igualitaria dos conhecimentos produzidos. Assim, para Pieri:

A Escola Itinerante esta organizada em etapas o que diferencia das
escolas regulares, pois ela ndo tem uma época do ano pré-
determinada para iniciar suas atividades escolares. O periodo letivo
inicia quando o Acampamento é constituido e cada etapa possui
objetivos e conhecimentos proprios a serem detalhados ao longo do
processo. (PIERI, 2002, 91).

Ao se pensar a Escola Itinerante no Rio Grande do Sul, pensou-se em uma
escola em tempo integral que, no periodo contrario ao periodo de aula formal,
proporcionaria atividades complementares em oficinas pedagogicas para

desenvolver habilidades e expressdes culturais diversas.
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4.4 4 Os Temas Geradores

O trabalho pedagdgico com Temas Geradores esta fundamentado nas idéias
de Paulo Freire e constitui a base dos materiais produzidos pelo MST, pautados no
objetivo de problematizar a realidade de forma dialégica. Essa proposta considera o
aprendizado da crianga obtido fora da escola, e o que essa crianca esta aprendendo

deve ter sentido pratico para a sua vida:

Os conteudos podem ser desenvolvidos de maneiras diversificadas e
a avaliagdo sera realizada a partir dos objetivos fixados no
planejamento “... ndo adianta saber fazer contas no caderno e néo
conseguir usar estas contas para calcular os gastos para adubar a
nossa horta... ndo adianta escrever na prova sobre o que € bom para
acabar com os piolhos e ter a cabeca povoada deles... ndo adianta
discursar o que é democracia e na pratica da escola n&o deixar
ninguém participar impondo sempre suas idéias”. (MST, 1992, p. 18,
apud SOUZA, 2006, p. 84).

Os Temas Geradores devem partir da realidade concreta dos educandos e
servir para esta realidade como transformacao. A Pedagogia do Oprimido € a base
da idéia de transformacao que, para Freire (2005), é a superagcdo da concepgao
bancaria por meio da libertagdo dialégica pela praxis, em que os sujeitos excluidos

sintam-se parte do processo, em que suas historias facam parte das transformacoes

pela via da conscientizacio.

Nesse sentido é que a investigagdo do tema gerador, que se
encontra contido no “universo tematico minimo” (os Temas
Geradores em interagao), se realizada por meio de uma metodologia
conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreenséao, insere ou
comeca a inserir os homens numa critica de pensarem seu mundo.
(FREIRE, 2005, p. 112).
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Nesse “pensar seu mundo”, pode-se dizer que “o fato de serem os homens
do povo, tanto quanto os investigadores, sujeitos da busca de sua tematica
significativa” (FREIRE, 2005, p. 114) ja faz do tema pensado a sua proépria
educacgao. Voltar-se a propria realidade, pensa-la e descobrir outros caminhos para
esta realidade sdo a praxis dos Temas Geradores. Por meio da participacido e da
elaboragao e conducgao do tema, esta-se refletindo e analisando a realidade e, desta
forma, propiciando a mudanca.

Os motivos das mudancas e realizacbes devem ser, acima de tudo, motivos
humanos: “E preciso que nos convencamos que as aspiracdes, os motivos, as
finalidades que se encontram implicitados na tematica significativa sao aspiragoes,

finalidades, motivos humanos” (FREIRE, 2005, p. 115). Desta forma,

Capta-los é entendé-los é entender os homens que os encarnam e a
realidade a eles referida. Mas, precisamente porque nao é possivel
entendé-los fora dos homens, é preciso que estes também os
entendam. A investigacao tematica se faz, assim, um esforgco comum
de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve
como ponto de partida do processo educativo, ou da agao cultural de
carater libertador. (FREIRE, 2005, p. 115).

E necessario fazer com que todos pensem os seus proprios problemas e a
realidade em que vivem. “Neste sentido € que toda investigagcdo tematica de carater
conscientizador se faz pedagogica e toda auténtica educacao se faz investigagcéo do
pensar’ (FREIRE, 2005, p. 118). Segundo este educador, “se este é o objetivo da
educacgédo problematizadora que defendemos, a investigagdo tematica, que a ela
mais que serve, porque dela € um momento, a este objetivo ndo pode fugir também”
(FREIRE, 2005, p. 115).

Assim, a investigacado do tema constitui um momento de grande importancia,

pois é ai que esta sendo gerada a acdo que sera desencadeada ao longo da
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histéria. Para isso, o “tema gerador objetiva explicitar o pensamento do homem
sobre a realidade e sua agao sobre ela, o que constitui a praxis” (MIZUKAMI, 1986,
p. 100). Cabe enfatizar que a agao sobre a realidade € o objeto e o objetivo principal
da educacéao de Paulo Freire e das escolas do MST.

Embora caracteristico das escolas do MST, o trabalho com Temas Geradores
ndo é uma atividade somente desenvolvida nesse contexto. Temos encontrado
varias tentativas de trabalho com Temas Geradores que nem sempre sao
registradas ou estudas por pesquisadores, mas as que foram estudadas tém
contribuido para a discussado da educacdo das classes populares. Nesse sentido,
abordaremos alguns estudos referentes a experiéncias pedagdgicas com tema
gerador fora das escolas do MST e a sua aplicabilidade em escolas publicas.

Um desses estudos relata a experiéncia de Floriano Peixoto, municipio do Rio
Grande do Sul (cf. ONCAY, 2006). A principal caracteristica do trabalho realizado
em Floriano Peixoto é a administracdo popular. Os educadores iniciam o processo
de reflexdo do local, partindo da realidade. E possivel perceber que um dos
principais fatores a determinar o trabalho com Temas Geradores é o interesse
politico e administrativo, que deve estar voltado as camadas populares.

Com os estudos realizados em Floriano Peixoto, constatou-se que o trabalho
com Temas Geradores € uma pratica que obteve bons resultados, considerando-se
a realidade local. Ongay (2006, p. 09) concluiu que a proposta de trabalho com
Temas Geradores trouxe resultados significativos, despertando a necessidade de se
refletir sobre as ag¢des pedagdgicas e a mobilizagéo e participagdo da comunidade.
Para Ongoi, as praticas pedagodgicas sédo recriadas, possibilitando a reprodugao
deste recriar a outros espacgos, renovando as praticas sociais vigentes como

alternativas legitimas aos anseios do povo.
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Se ha participacao a partir da mobilizagdo da comunidade, pensamos que 0s

Temas Geradores cumprem seu objetivo principal, conforme sublinha Corazza:

Porque partem da realidade do sujeito e das representacbes que
este faz sobre aquela, o educando da-se conta de que, aquilo que
ele aprende possui um sentido e uma aplicagdo em sua vida e em
sua pratica social, marcando seu lugar de pertengca a espécie
humana, como protagonista da histéria e da cultura. [...] Fazem da
pratica o ponto de partida e o ponto de chegada no campo de criagédo
de conhecimentos. (CORAZZA, 1992, p. 36-37).

Também concordamos com Ongay que a escola tem como campo a

pedagogia e nao a politica, mas que ela (a escola) ndo pode se ausentar da

necessidade do povo: a escola € o que as classes populares t€m como seu unico e

principal instrumento de libertagdo. Assim,

A libertacgao,

educacgao

A escola tem como campo a pedagogia e ndo a politica, no sentido
mais estrito. Ela ndo pode substituir a acédo politica revolucionaria,
porém, necessita voltar-se para o conhecimento necessario as
classes populares na transformagao das estruturas. A escola das
classes populares e o educador popular podem, pela construcao de
uma pedagogia da libertacdo, construir uma politica popular,
democratica e conscientizadora que ajude o0s sujeitos a
compreenderem criticamente as estruturas sociais, desde o inicio da
escolarizacdo. (ONCAY, 2006, p. 31).

conforme Freire (1967), deveria se dar por meio de uma

que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢cao nesta problematica. Que o advertisse
dos perigos de seu tempo, para que consciente deles, ganhasse a
forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a
perdicdo de seu préprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias.
Educagao que colocasse em dialogo constante com o outro. Que o
predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus
“achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressao. Que o identificasse com métodos e processos cientificos.
[...] S6 podiamos compreender uma educagao que fizesse do homem
um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que deve ser
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usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez
maior de racionalidade. (p. 89-90).

Sublinhamos, ainda, as palavras de Paludo, para quem a concepg¢ao de
educagado popular como pratica educativa deve ser “compromissada com o0s
interesses e a emancipacgéao das classes subalternas” (PALUDO, 2001, p. 82).

Como a Escola Itinerante estd em constante movimento, tudo esta,
consequentemente, em constante transformacao. Esta transformacéo no espaco de

vivéncia no campo € dinamica, conforme o PPP (2006) da Escola ltinerante:

No acampamento nada estd parado, tudo esta em constante
movimento. A vida do acampamento é muito dindmica e a conjuntura
muda muito rapida. Dai a necessidade de se trabalhar a partir de
temas gerados na realidade dos acampados e que tenham
significado para eles/elas, e que se constituem geradores de reflexao
critica, de compreensdao do mundo, de reelaboracdo do
conhecimento. (p. 15)

Esse modelo de escola é assim definida pelos educadores que dela fazem

parte:

Esta Escola assume ser uma experiéncia aberta para a vida e o
mundo, onde os sujeitos que participam da luta social pela reforma
agraria, aprendam a cultivar a memoéria, o aprendizado coletivo da
histéria dos trabalhadores/as, a identidade do campo, cultivando a
pertengca a organizagéo e ao coletivo chamado MST e também a
transformar a realidade, vivendo a ternura, a solidariedade, a unido
entre si. (PPP, p. 14).

A proposta de trabalho coletivo ou o trabalho com uma proposta diferenciada,
como € caso do trabalho com Temas Geradores, requer maior empenho e,
consequentemente, maior trabalho por parte dos professores, que devem conhecer
a realidade da comunidade para poder desenvolverem as atividades a partir dos

problemas que esta apresenta. A transformacao da realidade de forma consciente é
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0 que impulsiona o trabalho com Temas Geradores: busca-se transformar a
realidade local para transformar a sociedade, uma vez que a escola esta inserida em
um todo maior. Assim, a mudanga do sistema ndo € meramente proposta na agao
escolar, mas implica um comprometimento social e coletivo que norteia todas as
atividades desenvolvidas no coletivo, que, para o MST, seria onde alcancariam os
resultados das agdes propostas. Acreditam que neste sistema de expropriacao, de
livre iniciativa, com a maioria dos trabalhadores sem ter o minimo para sobreviver,
nunca alcangardo o objetivo proposto pelo proprio sistema, que seria de
instabilidade financeira e de uso de todos os instrumentos e servicos nunca
utilizados pela maioria da populagdo mundial.

Desta forma, concluimos que os Temas Geradores como recursos de ensino-
aprendizagem nas Escolas Itinerantes sdo, sem duvida, o suporte para uma
comunidade diferente e que tem caracteristicas de aprendizagem diferentes.
Compreendemos, como Maria do Socorro Jorddo Emerenciano (1996, p. 137), que
“a educacao deveria ser entendida como um processo de despertar das pessoas.
Nao implicaria, portanto, uma instrugcdo abstrata, mas uma educacdo comprometida
com a pessoa, onde teoria e pratica seriam inseparaveis, pde-se em jogo o ser com
possibilidade de reflexao critica criativa, que se integram na praxis [...]". Justamente
esta é a intengcdo das Escolas Itinerantes do MST: partindo da pratica cotidiana e
interagindo dialeticamente com a pratica pedagogica, possibilitar a formacéo critica
e a transformacéao da realidade popular.

Sabemos que toda a pratica educativa tem a caracteristica de atender a uma
determinada classe. A pratica educativa baseada no método de Paulo Freire &

entendida pelo MST, segundo Bezerra Neto (1999), como uma pratica
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revolucionaria, pois visa a atender aos interesses das classes oprimidas pelo capital
e dominadas pelo proprio analfabetismo.

O compromisso da Escola Itinerante e dos Temas Geradores € de
transformacao da classe trabalhadora, oprimida pelo sistema capitalista e dominada
pelo analfabetismo, fenbmenos que excluem grande parcela da populagao (ndo so6 a
rural). Desta forma, o trabalho de conscientizacdo dos educandos e de
transformacao da realidade constitui o principal objetivo do trabalho com Temas
Geradores na Escola Itinerante do MST.

Apds conhecermos a pratica pedagdgica das Escolas Itinerantes e do MST,
podemos, agora, anunciar a analise dos trabalhos praticos realizados na Escola
Itinerante Zumbi dos Palmares. Assim, no préximo capitulo, caracterizaremos essa
escola e, dentro de nossos limites tedricos, procuraremos entender sua dinamica,
analisando a pratica pedagodgica desenvolvida na tentativa de implantagdo do
trabalho com Temas Geradores nas séries finais do Ensino Fundamental dessa

escola.
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5 A PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA ITINERANTE ZUMBI DOS

PALMARES, NO MUNICIiPIO DE CASCAVEL (PR).

Neste capitulo, apresentamos a analise do trabalho de campo realizado na
Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, junto aos professores e a comunidade
escolar. A pesquisa desenvolveu-se do periodo 2005 ao inicio de 2007, por meio
do acompanhamento das atividades realizadas pelos educadores, em visitas a
Escola ltinerante, e por meio de observacbes sistematizadas através de
anotacdes. Além disso, realizamos estudos dos documentos da escola e
entrevistas com os sujeitos envolvidos na tentativa de trabalho com Temas
Geradores no ensino de 5% a 82 séries, na referida escola, o que caracteriza uma
observagao-participante, “porque parte do principio de que o pesquisador tem
sempre um grau de interagcdo com a situagdo estudada, afetando-a e sendo
afetada por ela [...]” (ANDRE, 95, p. 28).

Num primeiro momento, buscamos nos aproximar dos educadores e
dirigentes da escola, com o objetivo ndo apenas de (re)conhecer nossos
interlocutores e o contexto em que atuam, mas também a fim de explicitar nosso
propésito de trabalho. Num segundo momento, iniciamos o acompanhamento
das atividades desenvolvidas e realizamos anotacgdes pertinentes a questado dos
Temas Geradores. Por ultimo, realizamos as entrevistas com o0s sujeitos
envolvidos e a sistematizacdo das mesmas.

A anadlise que faremos a seguir se refere a questdo pedagogica da Escola
Itinerante. Ao longo do trabalho, acreditamos que conseguimos definir o que é

Educagao do Campo, como € a educacdo no MST e na Escola Itinerante, e, nos



106

préximos paragrafos, dissertaremos a respeito especificamente da Escola
Itinerante Zumbi dos Palmares e da tentativa de trabalho com Temas Geradores
na educacao de 52 a 82 séries.

Varios estudos ja foram realizados a respeito da pratica pedagdgica das
Escolas ltinerantes, ndo sendo dificil encontrar dissertacdes, teses e artigos que
expressem experiéncias nessas escolas. No entanto, quase nao encontramos
escritos que tratem especificamente do ensino de 52 a 82 séries nas Escolas
Itinerantes, de modo que centramos 0 nosso objetivo na observagao da pratica
pedagogica nas turmas de 5% a 82 série da Escola ltinerante em questéo.
Ressalta-se que o trabalho com esse nivel de ensino constitui um desafio aos
educadores e educadoras, que estdo tentando implantar o trabalho com Temas
Geradores em uma modalidade de escola criada recentemente. Também para
nos constitui um desafio a tentativa de contribuir para esse processo de
implantacdo e, além disso, disponibilizar essa experiéncia para que outras
escolas possam dela utilizar-se. A escola Zumbi dos Palmares € a Unica
experiéncia do estado do Parana a ofertar o ensino de 5% a 82 séries.

Poderiamos adiantar que o trabalho com alunos de 52 a 82 séries nas
escolas do MST ndo tem sido uma tarefa facil, ja que as disciplinas s&o
trabalhadas por diferentes professores, € 0s mesmos nao residem no
acampamento, além de trabalharem em varias escolas. Ressalta-se que a
proposta da Escola Itinerante tem procurado ser uma proposta diferenciada das
demais em todos os aspectos. Assim, o maior desafio que se impde aos
educadores é trabalhar em uma escola diferente em seus aspectos fisicos e com

uma proposta pedagodgica diferente, nova para a maioria dos professores, que
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tém a responsabilidade de “fazer acontecer na escola” (G, educadora, em

conversa informal).

5.1 O Acampamento 1° de Agosto

MAPA DO MUNICIPIO DE CASCAVEL N

ACAMFAMENTD 1" DE AGDSTO

MAPA DO ESTADO DO PARANA

=

MAPA DO BRASIL / — )

Fonte: Conhecendo Cascavel, 1988. Adaptagao: Adelmo lurczaki.

Figura 1: Localizagdo do Acampamento 1° de Agosto
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Foto: Adelmo lurczaki (2006)

Foto 2: Vista geral do Acampamento 1° de Agosto.

Nao obstante a breve apresentagao realizada na introdugao deste capitulo,
pensamos ser oportuno esclarecer o entorno histérico do local de onde emana o

contato com o universo das entrevistas e observagdes para nossa pesquisa.

5.1.1 A origem

O Acampamento 1° de Agosto surgiu com a saida de parte dos
trabalhadores do Acampamento Dorcelina Folador, cuja ocupagao se deu no ano
de 1998. O acampamento de origem (Dorcelina Folador) localizava-se no
municipio de Cascavel (regido Oeste do Parand), a aproximadamente vinte
quildbmetros de distancia do novo acampamento (1° de Agosto), situados ambos na

mesma fazenda (Cajati).
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A ocupacgao da area se deu no dia 1° de agosto de 2003, em que 500 das
800 familias que estavam acampadas, desde 1998, no acampamento Dorcelina
Folador, foram transferidas para esta area. Em pouco tempo, varias outras
familias, vindas dos centros urbanos e rurais proximos, integraram o
acampamento, constituindo, assim, o maior acampamento do municipio de
Cascavel.

A mudanca do Acampamento Dorcelina Folador se deu por que o
assentamento Dorcelina Folador, que estava preste a se efetivar com a
desapropriacdo da fazenda Cajati, ndo comportaria todas as familias que la
estavam. Outras familias também sairam do Acampamento Dorcelina Folador para
outros acampamentos, tais como o Sete de Setembro, também no municipio de

Cascavel, e o da Fazenda Syngenta, no municipio de Santa Tereza do Oeste.

5.2 A Escola Itinerante no Acampamento 1° de Agosto

Com a mudanca da maioria das familias que estavam no Acampamento
Dorcelina Folaldor, a Escola Zumbi dos Palmares, localizada naquele acampamento,

passa para o Acampamento 1° de Agosto, com mais de trezentos alunos.
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Foto: Adelmo lurczaki, 2007.

Foto 3: Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, em Cascavel (maio de 2007)

A desapropriagao da Fazenda Cajati ndo aconteceu e trouxe novas familias
para o Acampamento Dorcelina Folador, vindas de outros acampamentos e das
areas urbana e rural de Cascavel e outros municipios, fazendo com que a escola
Zumbi dos Palmares, que seria desativada no Acampamento Dorcelina Folador,
continuasse a existir com aproximadamente cem alunos de 12 a 42 séries. Assim, a
Escola ltinerante Zumbi dos Palmares permaneceu em dois acampamentos: a
Zumbi Um, no Acampamento 12 de Agosto, e a Zumbi Dois, no Acampamento
Dorcelina Folador, denominagdes atribuidas pelos acampados.

A coordenacéo principal da escola fica no Acampamento 1° de Agosto, onde
esta o maior numero de alunos: quase quinhentos. A escola do Acampamento
Dorcelina Folador, cuja area nao foi desapropriada pelo INCRA, tem
aproximadamente cem alunos de 12 a 42 séries. A escola do Acampamento 1° de
Agosto, por sua vez, tem seus alunos distribuidos em dezoito turmas de Educagao

Infantil Ensino Fundamental, e duas turmas de Ensino Médio.
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5.3 Escola Base

Foto: Adelmo lurczaki, 2006.
Foto 4: Escola Base Rio Bonito do Iguagu.

A Escola Itinerante Zumbi dos Palmares ¢é de responsabilidade
administrativa da Escola Base Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, localizada no
municipio de Rio Bonito do Iguagu, no Assentamento Marcos Freire, o maior
assentamento da América Latina.

A Escola Base Colégio Iraci Salete Strozak é responsavel por toda a
documentagéo escolar dos alunos e dos professores de todas as Escolas Itinerantes
do Estado do Parana. Os professores sdo contratados pelo Governo do Estado do
Parana em parceria com as prefeituras onde as escolas estdo localizadas, e em

parceria com o MST, que também é responsavel pela parte pedagdgica da
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Educacao Infantil e do Ensino Fundamental de 12 a 42 séries. O Ensino Fundamental
de 52 a 82 séries e o Ensino Médio séo de responsabilidade do Governo do Estado,
que contrata os professores através do Nucleo de Regional de Educagido de
Laranjeiras do Sul e fornece toda a assessoria administrativa e pedagdgica em
parceria com o0s Nucleos Regionais de Educacdo das cidades onde estao
localizadas as Escolas Itinerantes.

A Escola Base Iraci Salete Strozak conta hoje com mais de duzentos
professores: sdo 162 turmas e 2.458 alunos atendidos nas onze Escolas Itinerantes

distribuidas no Parana.

Quadro 2: Escolas Itinerantes no Estado do Parana

Escola Itinerante Carlos Mariguela — Planaltina do Parana

Escola Itinerante Paulo Freire — General Carneiro

Escola Itinerante Sementes do Amanha — Matelandia

Escola Itinerante Chico Mendes — Quedas do Iguagu (silos)

Escola Itinerante Antonio Tavares — Espigao Alto do Iguagu

Escola Itinerante Jardim Olinda — Jardim Olinda

Escola Caminhos do Saber — Ortigueira

Escola Itinerante Olga Benario — Quedas do Iguagu (bacia)

Escola Amapora — Amapora

Escola Zumbi dos Palmares — Cascavel

Escola Itinerante Novos Caminhos — Quedas do Iguagu

Fonte: Documento da Escola Base (informagdes coletadas em novembro de 2006).
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Como a diregcao da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares fica na Escola Base
Iraci Salete Strozak, no municipio de Rio Bonito do Iguagu, a administragdo da
Escola Zumbi dos Palmares € de responsabilidade da coordenagéo pedagdgica: sao
trés coordenadoras, que atendem a todos os niveis de ensino e administram a

escola.

5.4 Os sujeitos da pesquisa

Descrevemos, aqui, a forma como desenvolvemos a abordagem de nossos
interlocutores. Num primeiro momento, realizamos apenas observagoes e
acompanhamentos, com registros informais de atividades pedagdgicas
desenvolvidas na escola, com vistas a uma aproximacdo da escola e dos
educadores. No inicio do ano de 2006, distribuimos um formulario para que os
educadores' de 52 a 82 séries preenchessem, com objetivo de constatar quem eram
os educadores, tracando um perfil destes para a entrevista que seria realizada em
um outro momento.

Ressaltamos que nem todos os educadores foram entrevistados, mas
somente aqueles professores que trabalhavam na escola no momento da
implantacdo dos Temas Geradores, que ocorreu no inicio de 2006, e que
permaneceram na escola durante a realizagdo da pesquisa. Como nosso objetivo

era conhecer a experiéncia de trabalho com os Temas Geradores, os educadores

' Nas escolas do MST, os professores sdo tratados como educadores. No entanto, na Escola Zumbi
dos Palmares, percebemos que os educadores sdo considerados somente os de 12 a 42 séries. A
coordenacgao trata quem trabalha de 5% a 82 séries como professores. Os alunos também usam as
duas referéncias, professores e educadores, e assim também o faremos neste trabalho.
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foram convidados a falar a respeito da experiéncia do trabalho coletivo junto aos

alunos a partir do tema gerador.

Dos formularios elaborados e distribuidos, onze foram devolvidos. Por meio

deles, constatamos que a maioria dos professores nao tinha experiéncia em escolas

do campo ou em escolas do MST. Constatamos, também, que havia uma

rotatividade de educadores na escola, conforme o quadro a seguir.

Quadro 3: Educadores/as de 52 a 82 e da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares

Nome Formacgao Vinculo | Tempo de | Tempo no | Local de residéncia
trabalho acampa-
mento
E* Educacao Rural PSS** 6 anos 2 anos Cascavel
A Nao informada PSS -1 ano 2 meses Cascavel
N Historia e PSS 6 anos 2 anos Acampamento
Geografia
MA Biologia PSS 2 anos 2 anos Cascavel
R Matematica PSS -1 ano -1 ano Cascavel
T Histéria PSS 4 meses 4 meses Cascavel
J Nao informada PSS -1 ano -1 ano Cascavel
S Nao informada PSS 2 anos 2 anos Acampamento
M Historia e PSS -1 ano -1 ano Cascavel
Geografia
I Lingua Inglesa PSS 4 anos 2 anos + Reassentamento
AM Pedagogia PSS 7 meses 7 meses Cascavel

Fonte: Trabalho de campo, 2006.

* Usamos letras aleatoriamente para representar o nome dos professores.

** PSS — Processo Simplificado de Servigo.

*** + Reassentamento: Refere-se ao reassentamento da Copel, existente no Municipio de Cascavel.

Os dados do quadro confirmam uma realidade também constatada por Souza

(2006) em suas observacdes realizadas nas escolas do campo: “a rotatividade de
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professores, uma caracteristica presente nas escolas localizadas no campo” (p.
108). Essa rotatividade, de acordo com Souza, dificulta a formagéo continuada; além
disso, verificamos que o trabalho na Escola Itinerante fica fragmentado, ou seja, nao
existe continuidade nas agdes, o que constitui um obstaculo a tentativa de trabalho
com os Temas Geradores. Poderiamos sugerir a proposta de Arroyo (2006) como
uma das alternativas para resolver este primeiro problema de trabalho nas escolas

do campo. Para esse autor, o que caracteriza o corpo docente do campo

N&o & um corpo nem do campo, nem para o campo, nem construido
por profissionais do campo. E um corpo que esta de passagem no
campo e quando pode se liberar sai das escolas do campo. Por ai
nao havera nunca um sistema de Educagao do Campo! Isso significa
dar prioridade a politicas de formacdo de educadores. Elaborar
politicas de concursos diferenciados? Politicas de formacéao
diferenciadas? Politicas de contratacao diferenciadas? Nao podemos
continuar com essa configuragdo de educadores do campo
desvinculados do campo. Os vinculos de trabalho entre escolas do
campo, sistemas de Educacdo do Campo e profissionais do campo
séo decisivos para a conformagao da educagao do campo. (p. 115).
O corpo docente das escolas do campo €, portanto, caracterizado pela falta
de vinculo com a terra. Ao realizar o concurso para ingresso no magistério estadual,
o Estado n&o coloca como requisito ao candidato nenhum diferencial, nem com
relacdo a experiéncia de camponés, nem com relagdo as condigbes para seguir
carreira em escolas do campo, onde as dificuldades de acesso e de permanéncia
sd0 maiores, na maioria das vezes.
Segundo a coordenadora pedagdgica da Escola lItinerante Zumbi dos
Palmares, MA, para ser educador do campo, € necessario ter vinculo com a terra.

Para ela, a Educacdo do Campo implica em ter contato com a terra, em estar ligado

a terra:
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Primeira coisa para ter a Educagdo do Campo o educador tem que
gostar de terra, primeira coisa qual que é o teu contato com a terra,
qual que é a tua relagcdo com a terra, o que a terra significa pra ti,
penso assim, nao consigo pensar Educagao do Campo sem pensar
na terra, o que que a terra significa pra mim, qual € a minha troca
entre eu e a terra né... primeira assim as pessoas tem que gostar
dessa terra, trabalhar com a terra gostar da terra... a terra ndo é
aquele amontoado de terra que esta ali, ela € muito mais ela é vida é
uma coisa que esta em movimento ela ndo esta parada... o educador
tem que conhecer nado trabalhar com a terra ... o saber cientifico
nasceu do saber popular primeiro o popular depois o cientifico.
(MA, educadora).

Assim, entendemos que uma das primeiras dificuldades de trabalho com
Temas Geradores reside na falta de vinculo com o campo e com as escolas do
campo por parte dos educadores, devido a rotatividade desses profissionais.

Além de nao existir uma politica propria para as escolas do campo, ha a
agravante de as condigdes fisicas da escola do campo serem diferentes das demais
escolas, o que dificulta a adaptacdo de muitos professores. A Escola Itinerante
Zumbi dos Palmares, por exemplo, localiza-se a vinte quildmetros do centro urbano
(Cascavel) e tem aproximadamente cinco quildmetros de estradas de ch&o que,
quando chove, ficam praticamente intransitaveis. A sua estrutura fisica é deficitaria
se comparada com as escolas publicas que conhecemos: as salas de aula sao
independentes uma das outras e nao existe ligagao coberta entre elas; todas sao de
chao batido, sem piso, sem iluminagéo e com poucas janelas feitas de madeira.

Entendemos que o0 espaco mais importante da escola, que deveria

caracterizar a luta e o empenho dos educadores em prol da transformacao da

realidade através de uma educacgao conscientizadora, € a biblioteca.
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5.5 A biblioteca

Foto: Adelmo lurczaki, 2007.

Foto 5: Biblioteca da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, em Cascavel.

A biblioteca da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares é de chao batido e, por
essa razdo, os livros acumulam muita poeira. Conta com muitos livros
orgulhosamente e carinhosamente cuidados pelo Senhor ZI*', bibliotecario, nascido
e vivido no estado de S&o Paulo. O Senhor ZI conhecera o Acampamento Dorcelina
Folador quatro anos antes, e acabou ficando por ali. Ele demonstra muito
conhecimento e gosto pelos livros e pelos alunos e, apesar de seu pouco
conhecimento didatico, empenha-se ao maximo para atender a todos com muita
atencdo e dedicagcdo. Com certeza, muito mais do que terra, 0 mesmo busca a
transformacéo politica e social, pelo que percebemos no interesse demonstrado na
mudanga e no entusiasmo em ajudar, em informar e colaborar no acampamento,

valorizando os aproximadamente 6.000 exemplares de livros, na maioria didaticos e

'® Usamos letras para representar os entrevistados. No entanto, os dados e as informagdes utilizadas
séo fieis.
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frutos de doagao de simpatizantes do MST que visitam a escola e doam aquilo que
ja ndo usam. Muito poucos dos livros encontrados na biblioteca sao de literatura.
Além disso, ndo se sabe se entrou algum livro novo na biblioteca, demonstrando o
descaso e a falta de compromisso para com os educandos e com a lei por parte do
Estado, uma vez que o direito a educagao deveria ser para todos.

O carinho demonstrado pelo Senhor ZI faz com que, nos momentos de folga,
os educandos venham a biblioteca, mesmo que ndao tenham pesquisas para fazer.
Assim, a biblioteca acaba servindo de espaco de lazer para aquelas criancas que,
no periodo contrario ao do estudo, ndo vao com seus pais para o trabalho na terra, e
até para algumas senhoras: € comum encontra-las na biblioteca folhneando os livros
ali encontrados. O Senhor ZI diz que o “trabalho na biblioteca é gratificante por que
a biblioteca é o cérebro da escola”.

Os livros didaticos da escola sdo usados pelos educadores como um dos
unicos recursos de leitura e escrita na Escola Itinerante. Segundo o Senhor ZI, os
livros didaticos ndo sao todos ruins: existe muito material bom na biblioteca da
escola, formado principalmente por doacbes de pessoas que simpatizam com a

causa. Em seu depoimento, o Senhor ZI afirma:

Temos uma mescla imensa de livros, mas o foco sdo os livros
didaticos, que infelizmente somos obrigados a se pegar neles, mas
tem muita coisa boa nos livros didaticos, ndo sdo todos os livros
didaticos que a gente pode tirar, excluir, tem muitos livros didaticos
otimos, com excelente gabarito, de autores ai, de professores e
educadores que a gente até elogia quando a gente |& de alguns
criticos maravilhosos. (Zl, bibliotecario)

As pesquisas que sao realizadas pelos educandos na biblioteca utilizam
como base quase que exclusivamente os livros didaticos. Mas, apesar de serem um

dos unicos recursos disponiveis aos alunos, nem sempre estes podem encontrar o
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que procuram. Por exemplo, a escola nao dispde de livro de espanhol, e os alunos
sentem dificuldades em pesquisar, limitando-se ao material que é trazido pelo
professor.

Vejamos mais um trecho do depoimento do Senhor ZI:

Quando é feito o plano gerador na escola, Tema Gerador'®, por
exemplo, agora ha pouco tempo sobre a camada de ozbnio, todos os
educadores vém a biblioteca para se inteirar da matéria para
trabalhar com aquele tema, depois vem os educandos fazer pesquisa
desse tema e dentro desse tema se trabalha todas as disciplinas, é
subseqliente a outros temas, o tema gerador € muito bom por causa
disso, ele da abertura [...] (ZI, bibliotecario)
Na fala do bibliotecario, fica claro que o trabalho com Temas Geradores € um
fato comum (pelo menos com as séries iniciais). Porém, quando questionado a
respeito dos educadores de 52 a 82 séries, diz que estes optaram por nao realizar
trabalhos com temas. No entanto, ha alguns que buscam tomar conhecimento do
tema que esta sendo proposto e oferece aos educandos de 5% a 82 séries algumas

atividades referentes a esse tema.

5.6 A tentativa de trabalho com Temas Geradores na escola Zumbi dos

Palmares com alunos de 52 a 82 séries

Na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, foram realizadas, durante o ano de
2006, algumas tentativas de trabalho com Temas Geradores com os alunos de 5% a

8?2 séries, as quais estdo sendo significativas para o redimensionamento do trabalho

'® O bibliotecario refere-se, aqui, ao Tema Gerador desenvolvido com alunos de 12 a 42 séries.
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pedagogico nas Escolas ltinerantes. A proposta de trabalho com Temas Geradores
surgiu em decorréncia do trabalho que ja vem sendo desenvolvido nas séries iniciais
(12 a 42 séries) e que tem dado bons resultados aos educandos e educadores.

Para que houvesse o trabalho com Temas Geradores, foi necessario um
exercicio de dialogo para que estes educadores de 5% a 82 séries e de Ensino Médio
entendessem a proposta e pudessem aceita-la, uma vez que estes profissionais sao,
em sua maioria, provenientes da zona urbana, e nem todos haviam trabalhado com
educandos de acampamentos ou conheciam a proposta de trabalho com Temas
Geradores.

O grupo de educadores se reuniu, num primeiro momento, com o professor
Marcos Gerhke, da ASSESOAR'", entidade de orientagdo e assisténcia rural
localizada no municipio de Francisco Beltrao, onde foram definidas algumas agbes
para o decorrer do ano. Nesse mesmo encontro, fora explicitado como é o trabalho
com Temas Geradores e o que deveria ser feito na parte pratica. Nesse primeiro
momento, houve um entusiasmo para a realizacdo do trabalho, e levantaram-se
algumas duvidas de como seria 0 encaminhamento deste no decorrer das atividades
que seriam desenvolvidas no interior da escola.

A primeira reunido do grupo de educadores com vistas a iniciar o trabalho e
estabelecer o tema gerador ocorreu no més de maio de 2006, periodo em que as
atividades pedagogicas ja estavam em andamento. Nessa reunido, ficou definido
que seriam realizadas entrevistas com todos os moradores do acampamento,
conforme propde o trabalho com Temas Geradores em Freire. Esta seria a forma de
o educador, ao mesmo tempo, conhecer a comunidade e entender quais eram os

principais problemas que, na visdo dos moradores, deviam ser entendidos e

" ASSESOAR — Associagao de Estudos, Orientagdo e Assisténcia Rural.
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modificados, propiciando a transformacdo local. “E um trabalho coletivo, co-
participado, de construgdo do conhecimento da realidade local: o lugar imediato
onde as pessoas vivem e irdo ser alfabetizadas” (BRANDAO, 1989, p. 24).

Para Freire (2005, p. 115),

Os temas, em verdade existem nos homens, em suas relagbes com
o mundo, referidos a fatos concretos. Um mesmo fato objetivo pode
provocar, numa subunidade epocal, um conjunto de Temas
Geradores, e, noutra, ndo os mesmos, necessariamente. Ha, pois,
uma relagcédo entre o fato objetivo, a percepcao que dele tenham os
homens e os Temas Geradores.

Para que trabalho com Temas Geradores acontecesse, seria necessaria a
mobilizagdo de grande parte da comunidade. Decidiu-se que as entrevistas seriam
realizadas pelos alunos, que procederiam da seguinte forma: cada aluno
entrevistaria um morador; por exemplo, o mais velho entrevistaria o pai, 0 outro um
vizinho, e assim sucessivamente, até que entrevistassem todos. Foram definidas
pelos educadores as perguntas que seriam feitas aos entrevistados; elas seriam
passadas no quadro, os alunos as copiariam no caderno, e um educador ficaria
responsavel pela sistematizacdo de cada turma. Assim, “‘uma série de informacgdes
sobre a vida na area, necessarias a sua compreensao, tera nestes voluntarios os
seus reconhecedores. Muito mais importante, contudo, que a coleta destes dados, &
a sua presenga ativa na investigacao” (FREIRE, 2005, p. 120).

As questdes eram as seguintes:

1 — Sexo

2 — |dade

3 — Quantas pessoas vivem neste barraco? Quantas tém cadastro?

4 — Ha quanto tempo estdo acampados? Quanto tempo neste acampamento

(1° de Agosto)? De onde vieram?
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5 — Por que vocé acampou?

6 — O que vocés acham da vida no acampamento?

7 — Quais os problemas que vocé identifica no Acampamento 1° de Agosto?
Saude, lixo/esgoto, lazer /diverséo, escola/educacgao. Por qué?

8 — Em que vocé acha que a escola pode contribuir para a vida no
acampamento?

As questdes foram utilizadas para nortear o trabalho na escola. O interesse
do questionamento recaia na questdo sete, a qual informaria os problemas da
comunidade e as necessidades de mudangas e melhorias no acampamento.

Conforme Brandao,

A pesquisa deve ser um ato criativo e ndo um ato de consumo. A
descoberta coletiva da vida através da fala; do mundo através da
palavra ndo deve servir apenas para que os educadores obtenham
um primeiro conjunto de material de alfabetizagao: palavras, frases,
dados, desenhos, fotos. Dever servir também para criar um momento
comum de descoberta. (BRANDAO, 1989, p. 28).

Assim, o questionario serviu para que os educadores pudessem dialogar com
a comunidade através dos educandos, definir as atividades propostas e buscar
solucdes para os problemas do acampamento.

A partir da resposta das questdes, definiu-se o maior problema enfrentado
pelos moradores e que deveria ter prioridade na agao pedagdgica: o problema do
lixo, que nao tinha um local apropriado para o depdsito, causando mau cheiro e
poluindo o ambiente do acampamento, além de favorecer o surgimento de doencas.
Assim, o lixo estabeleceu-se como tema gerador das turmas de 5% a 82 séries e
também para as turmas de 12 a 42 séries, uma vez que as discussdes ocorreram em

conjunto.
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A partir dai, foram definidas algumas ag¢des que seriam desenvolvidas nas
aulas: discussobes, busca de solugbes junto a comunidade, trabalhos nas varias
disciplinas a respeito dos problemas do lixo na comunidade e em outros locais
(inclusive em outros paises), dos locais adequados para depdsito de lixo, da
reciclagem do lixo, entre outras agoes.

A avaliacdo se daria na percepcao da melhoria do ambiente do
acampamento, fazendo com que houvesse mudanca no habito dos educandos e da
comunidade, pois, conforme Freire (2005, p. 117), “a investigacdo da tematica [...]
envolve a investigagdo do proprio pensar do povo. Pensar que nao se da fora dos
homens, nem num homem sd, nem no vazio, mas nos homens e entre os homens, e
sempre referido a realidade”.

Durante as discussdes nas aulas, verificaram-se outras necessidades, a
saber: (i) visitas as nascentes dos rios; (ii) visita a um local de reciclagem de lixo —
no caso, o Ecolixo, programa de reciclagem de lixo da prefeitura de Cascavel —, que
foi realizada pela professora de Geografia; e (iii) constru¢do de um depdsito de lixo
para a separacao do lixo, providenciada pela diregdo do acampamento, juntamente
com coordenagdo da educacgéo e da escola. Estas sdo algumas das atividades que
trouxeram entusiasmo e dinamismo a escola e, acima de tudo, proporcionaram o
envolvimento de toda a comunidade no trabalho pedagodgico que estava sendo

desenvolvido.
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5.6.1 Principais problemas enfrentados pelos educadores

As atividades praticas no acampamento estavam sendo avaliadas e
observadas como produtivas. No entanto, nem todos os conteudos do curriculo
estavam sendo propiciados aos alunos, o que causava ansiedade aos educadores,
passando a constituir um problema. Esse problema era causado principalmente pela
falta de comunicacdo entre os professores, devido as aulas serem em dias
alternados e algumas disciplinas terem mais aulas que as outras. Assim, os
conteudos programaticos ndo estavam de acordo com o tema a ser trabalhado, ou
entdo, o lixo ndo era assunto do livro didatico. A troca de educadores e o
consequente desconhecimento dos novos educadores a respeito dos trabalhos, a
falta de disponibilidade em horas fora do horario para a realizacdo de reunides e
conversas visando a realimentar e redimensionar o trabalho, o trabalho dos
professores em outras escolas cujas praticas eram diferentes, a exigéncia de uma
organizagado peculiar para a Escola ltinerante, todos esses aspectos fizeram com
que os educadores fossem desistindo gradativamente do trabalho com o Tema
Gerador. Conforme a fala da professora M., “ndo ha possibilidade de implantagédo de
Temas Geradores no ensino de 5% a 82 séries, uma vez que as disciplinas sao
separadas e ha um grande problema na distribuicdo das atividades dos temas”.

Outro problema apontado pela professora MS diz respeito a falta de
comprometimento dos educadores: para ela, o trabalho com Temas Geradores é
possivel na escola, desde que haja compromisso dos educadores com a escola e
com os alunos. Segundo a educadora, muitos vieram para a Escola ltinerante por

falta de opcéo, “por isso ha muita troca de educadores na escola, é dificil para vim,
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tem muita poeira, falta recursos, mas os alunos sao bem melhores que na cidade,
nem todo mundo vé&”. A falta de compromisso dos professores € enfatizada também
pela coordenacao da escola ao avaliar o inicio dos trabalhos com Temas Geradores:
“tem livros, ninguém se interessa em ler” e “ninguém quer discutir, se no livro esta
pronto, € mais facil”.

Alguns professores nao trabalharam com o tema gerador por que ja tinham o
planejamento pronto em outra escola, e as aulas ja estavam preparadas: “nao
trabalhei com o tema gerador lixo, porque quando comecei a trabalhar aqui na
Escola Itinerante o meu planejamento ja estava feito da outra escola, achei melhor
nao mudar” (MF).

Outra professora da o seguinte depoimento:

Tentamos trabalhar, 12 a 42 ja trabalham com tema gerador, pra eles
como sao educadores daqui e tem mais formagéao, eles conseguem
fazer este trabalho, com professores do Estado do Ensino
Fundamental foi tentado implantar, mas teve muita dificuldade em
relacdo aos professores que eram professores da cidade, aqui € uma
outra realidade, € uma realidade do campo e os professores nao
estavam capacitados para trabalhar com tema gerador, assim n&o
houve uma aceitacido de todos, o que péde ser analisado no final do
semestre, deixou a desejar, principalmente no final do semestre, néo
foi tanto cobrado de ndés professores do Estado o tema gerador.
(Professora |y

Para outra professora, a maior dificuldade reside na falta de responsabilidade
do Estado: “dificuldade na infra-estrutura”, “o estado ndo assumiu a escola, o estado
s6 da fachada, mas ndo manda nada para a escola”, “falta agua, falta merenda, a
estrutura fisica prejudica a concentragado do aluno”. Outra dificuldade apontada é a
sequéncia de aulas: “somente quarenta e cinco minutos, seria melhor que fossem

duas horas de aula”, “para o trabalho com tema gerador tem que amarrar todas as

disciplinas, e tem professores que ndo acompanham e nao tém o entendimento, tem
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que se adaptar procurar, buscar, que se nao tiver clareza, ndo vai conseguir
trabalhar”.

Conforme ja foi pontuado acima, uma outra dificuldade verificada diz respeito
ao fato de os professores nunca estarem juntos para discutir o trabalho com Temas
Geradores. Cada professor tem uma disciplina e ndo existe um tempo determinado

para discutir as agdes que serao implementadas com Temas Geradores.

O trabalho com Temas Geradores de 5% a 82 depende de cada
educador ao trabalhar o conteudo. Nao foi possivel trabalhar com as
disciplinas, faltou um aprofundamento nas disciplinas com os
conteudos, surgimento na comunidade, histéria, higiene, cuidar do
cidadao, direito a saude, gincana. Acredito que no ano de 2007 pode-
se colocar em pratica... acredito que € um dos caminhos, ele trabalha
exatamente com aquilo que a comunidade precisa. (S, educador)

Esse mesmo educador diz que os problemas deixam de ser problemas
quando passam para a realidade: “a Escola Itinerante tem as dificuldades que
acabam sendo incorporadas porque ela passa a ser real na vida da gente”.

Assim, foram muitas as dificuldades em se trabalhar com o tema gerador nas
turmas de 5% a 82 séries, o que fez com que os educadores abandonassem o
trabalho com Temas Geradores e trabalhassem o conteudo pertinente a cada

disciplina, de forma fragmentada e isolada das demais.

5.6.2 As vantagens do trabalho com Temas Geradores para os educadores

Ao perguntarmos aos educadores se o trabalho com Temas Geradores € uma

opgao de trabalho pedagogico, estes foram uné&nimes em dizer que € melhor
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trabalhar com Temas Geradores que de outra forma, devido a integragdo entre os
professores e a comunidade e a possibilidade de se trabalhar na perspectiva de
mudanca da realidade da comunidade.

Foram varias as vantagens de se trabalhar com Temas Geradores apontadas
pelos educadores. A primeira que pudemos observar € que o tema gerador trouxe
mudancas na vida dos acampados. O primeiro e unico trabalho desenvolvido no
Acampamento 1° de Agosto que partiu da necessidade real da comunidade pode ter
seu resultado observado até hoje: quando se chega ao acampamento, vé-se o
depdsito de lixo que, embora meio abandonado, constitui o local de referéncia para o
lixo produzido no acampamento. A cada quinze dias, um caminhdo do Ecolixo
recolhe o lixo depositado, e o dinheiro da venda do lixo reciclado fica para a escola.
Assim, um problema que a comunidade tinha, que era o destino do lixo, foi resolvido
pela propria comunidade por meio do trabalho pedagdgico da escola. Os resultados
foram sentidos tanto com relagéo a melhoria da qualidade de vida dos moradores do
acampamento quanto com relagdo a ajuda financeira na manutencdo da escola.
Esse dinheiro extra, embora quantitativamente n&o fosse muito significativo, faz uma

diferenga enorme quando se trata de comunidades carentes.
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Foto: Adelmo lurczaki, 2007.

Foto 6: Depdsito de lixo no Acampamento 1° de Agosto

O trabalho com o tema gerador “lixo” trouxe mudangas na realidade da
comunidade. Assim, verificou-se que o mérito principal do trabalho foi, nas palavras
de uma educadora da escola, “inserir eles [os educandos] na realidade do
acampamento, e mostrar o mundo para eles através de jornais e noticias do dia-a-
dia, eu pego livro para ter os conteudos, mas o mais importante sdo as pesquisas
que eles fazem”. (Educadora N)

Dessa forma, a importancia do trabalho com Temas Geradores na escola em
questao residiu no fato de que a comunidade participou efetivamente da construgao
do conhecimento e da transformacido da realidade. Partiu-se das necessidades
coletivas da comunidade, que decidiu 0 que seria mais importante para o trabalho na
escola, e os resultados foram visiveis e, principalmente, “usaveis”. Trata-se de uma
forma de trabalho pedagdgico que integra a comunidade aos trabalhos
desenvolvidos na escola e incute nela (na comunidade) a responsabilidade, uma vez
que a propria comunidade podera avaliar os resultados que, com certeza, se
refletem em conscientizacdo. Conforme afirma Freire, “por isto € que a educacéo,
em que educadores e educandos se fazem sujeitos do processo, superando o
intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do educador ‘bancario’, supera
também a falsa consciéncia do mundo”. (FREIRE, 2005, p. 86).

Os educadores consideram que a educacdo voltada as necessidades da
comunidade integra comunidade e escola e traz mudangas a comunidade, e isso,
sem duvida, valoriza o trabalho do educador e estimula o debate a respeito dos

problemas enfrentados, buscando-se solugcbes para os mesmos. Foi assim que o
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trabalho foi desenvolvido na escola estudada, conforme o depoimento de uma
educadora: “a implantagdo a partir da necessidade, olhando o que a comunidade
precisava, percebemos através dos questionamentos que o problema é o lixo”.
(professora 1)

O trabalho fundamentado nos grupos de base que existem no acampamento,
que também é estendido para a escola, por meio da organizagdo em grupos — 0s
chamados Nucleos de Base (NBs) —, mantém a organicidade da comunidade e da

escola. Isto facilitou o trabalho, apontado como ponto positivo:

Cada professor trabalhava nas disciplinas e nos conteudos. Foi feito
reunido entre representantes da escola e NBs e direcdo e
professores, nos debates os levantamentos dos dados, foi trabalhado
em sala e depois em forma de gincana. (Professora |)

Os alunos sédo mais criticos, devido a organicidade da comunidade.
As NBs trabalham coletivo e disciplina, todos querem voltar a

trabalhar com Temas Geradores, no entanto as dificuldades
atrapalham. (Professora N)

A organizagdo do acampamento possibilita um trabalho continuo e com
eficiéncia na divulgacdo e nas agbes propostas e desenvolvidas na escola e no
acampamento. A participagdo dos pais se torna mais significativa, até porque a
escola representa uma extensdo da comunidade. Além disso, na visdo da propria
comunidade, o trabalho com os alunos na escola prepara-os para o trabalho nos

NBs, o que torna o trabalho com Temas Geradores significativo para todos.

Os pais sao presentes o tempo todo, em tudo... (Professora N)

Foi conscientizagdo a partir do espago da escola, trabalhos,
participacdo nos processos de reciclagem, projeto de lugar
apropriado para colocar o lixo, mutirbes, criou uma sala, um barracao
para o lixo reciclado, e tudo... (Professora |).
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As atividades desenvolvidas, na avaliagdo dos professores, trouxeram
resultados que levou a “descobrir, a partir desse trabalho, que € um caminho para
cada problema com o tema gerador” [...] “Acredito que € um caminho, ele trabalha
exatamente com aquilo que a comunidade precisa” (Professora S).

E quanto ao aluno, segundo a professora, o aspecto positivo € que ele tem
clareza do que ele quer e do que precisa, entido ele ira trabalhar para a melhoria de

sua vivéncia e da sua educacao:

Trabalha a visdo dele, caminha, ele tem um objetivo, paradigma da
Educacgédo do Campo e da reforma agraria, ele tem tudo isso na sua
mente, ele sabe que a educacéo € o caminho para a conquista, para
a libertagao, o interesse voltado para o campo, enquanto na cidade
se encontra alunos desanimados. (Professora Sa)

A partir dos Temas Geradores, pode-se trabalhar todos os temas e

atividades relacionadas, como apontam os professores:

Poemas, poesias, montagem de teatros, jograis [...]
Animados [...] com os temas que vai envolver com a parte orgénica
[...] Sempre atribuido ao novo, desenvolve-se pesquisas, montagem
de cartazes, evolugdes, buscando a melhora das salas de aula, das
ruas [...] O que pode contribuir para o desenvolvimento? Debate em
sala, teatro limpeza, uso de elementos naturais [...]

A continuidade do projeto com Temas Geradores esta presente na vontade
da maioria dos educadores: segundo eles, os “objetivos foram atingidos, ndo se
deu continuidade... mas... as expectativas foram atingidas, a comunidade se
envolveu... Foi construido um depdsito... E conduzido o lixo para a industria, para a
reciclagem”. Os professores acreditam que o caminho para o trabalho significativo

na escola, tanto para o educando como para o educador, reside no trabalho com

Temas Geradores, uma vez que a “turma tem interesse de desenvolvimento, na
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cidade abandonam a escola, a escola ndo atende as necessidades dele, pela

tecnologia, nao sei” (Professora Sa). Segundo essa professora,

A tentativa deu resultado. Com certeza, ndo é tao facil, tdo simples,
nao s6 na Escola Itinerante, mas na escola fixa, acho que ele atendia
melhor as necessidades do aluno, acho que o tema gerador é um
dos melhores caminhos. (Professora Sa)

5.7 A Escola Itinerante e o Tema Gerador no estado do Parana

A Coordenacdo da Escola Itinerante tem colocado que a proposta com
Temas Geradores € um trabalho que tem suas vantagens, mas, ao mesmo tempo,
tem os problemas que sao inerentes ao proprio processo de instalacdo da escola e
de manutengdo de um projeto novo de ensino-aprendizagem, com uma
comunidade que esta em constante movimento. Conforme ja pontuamos, o que ha
em comum na comunidade € a necessidade de sobrevivéncia, e a perspectiva de
vida € o sonho da terra. Somente esses fatores € que fazem com que a
comunidade permanega unida. Esta comunidade é dependente, basicamente, do
Estado, que, conforme uma coordenadora da Escola Itinerante, ndo tem

conseguido dar conta de forma satisfatoria dessa obrigagao:

Somente o governo se compromete, mas na hora de fazer a parte
dele, ndo da conta da totalidade. Por exemplo, os educadores foram
contratados no més de maio, a escola estava acontecendo, o
governo confia em nés e diz que tem muito a aprender conosco,
porque, para ele nés estamos fazendo a escola dessa forma, é facil,
nos estamos aqui desde o inicio do ano e o governo so esta
contratando agora. Diz que apdia a escola e estda se empenhando
para que todos os alunos tenham escola, mas ao mesmo tempo esta
realizando despejo de companheiros. (Professora G)
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Em relagdo aos investimentos do Estado, “a escola publica de qualidade
necessita de investimentos, mas o governo nao esta investindo o que deveria com
estes alunos itinerantes” (Professora G).

Para a Coordenacdo da Escola ltinerante, avancos vém acontecendo a
cada novo encontro com os representantes do Estado. Uma das dificuldades
encontradas nesse sentido é ser atendido pelo Nucleo de Laranjeiras do Sul
através da Escola Base, uma vez que nao ha telefone nem na Escola Itinerante,

nem na Escola Base, o que dificulta a comunicacgao.

Avangamos ao reunir representantes dos Nucleos de Educacao para
uma conversa com os representantes da SEED. Noés estamos
subordinados ao Nucleo de Laranjeiras do Sul, mas somos atendidos
também pelo nucleo de Cascavel. (Coordenadora G)

Outra dificuldade reside no sistema de avaliacdo, que é diferenciado nos
dois niveis de ensino: com os alunos de 12 a 42 séries, ja se realiza o registro da
avaliacao por meio de parecer do educador, 0 que ndo acontece com os alunos de
52 a 82 séries. Porém, em relacdo aos alunos de 12 a 42 séries, observa-se uma
grande dificuldade no entendimento dos pais dos alunos quando recebem a
transferéncia ou verificam o boletim: como ndo ha registro de notas (em termos
numericos), os pais tém dificuldade em mensurar o quanto seus filhos aprenderam
ou, ainda, tém a sensacdo de que seus filhos ndo estdo aprendendo. Isso
demonstra que a nota esta cristalizada no ideario de educacédo do pais. Na rede
publica estadual de ensino, ndo existe uma abertura para o uso dos pareceres.

Outra dificuldade, sentida principalmente quando o aluno é transferido,

consiste no trabalho por ciclos: “os ciclos também pressupde idade; no entanto,
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quando este aluno é transferido, como que fica? Os pais ndo aceitam porque nao
conseguem expressar a qual série o filho estd”. (Coordenadora G)

A coordenadora atribui todas essas dificuldades as questdes politicas que,
para ela, vém antes das questdes pedagdgicas. Muitas vezes, projetos ficam
engavetados, ou nao se da continuidade ao trabalho iniciado. Esta, infelizmente, é
uma pratica comum em todos os locais. Ainda segundo a coordenadora, sem a
consciéncia politica dos governantes para trabalhar em beneficio do povo,
principalmente do mais necessitado, e sem a consciéncia do povo para cobrar dos

politicos, ndo é possivel avancar. Assim,

As questdes politicas s&o decisivas nas questdes de organizagdo
pedagdgica. Tinha-se pensado em instituir a educagdo em ciclos, o
projeto ja estava avangado. No entanto, o que aconteceu? Mudaram
o secretario [Secretario de Educagao de Rio Bonito do Iguagu] e tudo
parou; assim, ndo conseguimos avancar. (Coordenadora G)

Para a coordenadora, os educadores deveriam se envolver mais, deveriam
ser do Quadro Préprio do Magistério do Parana. Sendo funcionarios efetivos e de
carreira, poderiam permanecer na escola e desenvolver um trabalho a longo prazo,
0 que ndo acontece. De fato, verificamos, no quadro de educadores da escola em
analise, que nao havia nenhum professor efetivo. Porém, segundo a coordenadora
G, “este ano foi realizado um curso ja na semana pedagdgica para facilitar o
trabalho. Ha um envolvimento maior dos educadores em relagdo a misticas e aos
momentos de politizacdo dentro do MST. Os professores estdo mais conscientes”.
Segundo ela, ainda ha rotatividade de professores, mas “ndo com tanta freqténcia

como antes”, o que demonstra que ha um maior interesse por parte de alguns

educadores em desenvolver um projeto diferenciado na Escola Itinerante.
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Ficou evidente, na fala dos entrevistados, que o trabalho com Temas
Geradores foi muito importante para a escola e para a comunidade. A maioria
afirmou que, apesar dos problemas da distancia em trabalhar na Escola Itinerante,
os alunos apresentam vontade e sao participativos nas acdes da escola, o que,
para o desenvolvimento do trabalho com temas, foi decisivo. Segundo os
entrevistados, a comunidade participa das acdes desenvolvidas na escola, e o
trabalho com Temas Geradores, se bem planejado, da melhores resultados em
escolas dos acampamentos. Porém, todos ressaltam a necessidade de preparar os
professores para pdr em pratica essa proposta e, principalmente, de comprometé-

los com a efetivacdo desse modelo popular de educagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos neste trabalho que o MST é um dos mais importantes
movimentos sociais do Brasil e com isso tem incentivado as transformacgdes politicas

e econdmicas em nosso pais.

Mas, mais importante que isso é as ag¢des educativas que vem sendo
desenvolvidas pelo movimento, o qual através de suas liderangas vem buscando
através de projetos inovadores, contribuir para a erradicagédo do analfabetismo nas
comunidades rurais de forma consciente, politizando seus educandos para a

transformacéo.

Um destes exemplos s&o as escolas itinerantes que tém um importante
papel social junto as comunidades em que est&o instaladas e realizam significativas
experiéncias educacionais, no entanto as escolas itinerantes como escolas publicas

sdo muito carentes de recursos financeiros e de material didatico e pedagdgico.

Apesar do trabalho realizado pelos educadores ndo ha uma
conscientizagdo de toda a populacdo, devido a diversidade de interesses que
existem no grupo de sem terras, da mesma forma entre os educadores ha

diversidade nos interesses destes.

Fator este que dificulta a sequéncia da proposta e a introdugao de novas
idéias para o trabalho educativo. Os educadores também sao resistentes a
propostas inovadoras, gostam aderem, mas nao buscam o referencial tedrico da

proposta, “querem as atividade e a parte pratica”'®.

No entanto, sabemos que o trabalho da escola itinerante e o trabalho do
MST em relacédo a educacao tém sido muito validos para toda a sociedade, este tem
conseguido mobilizar de forma organizada seus representantes e ao mesmo tempo

consegue o apoio da sociedade de forma geral nas suas agdes.

A organizagao dos movimentos sociais principalmente do MST causa um
impacto grandioso nos governantes e na sociedade em geral, 0 movimento tem uma

rede de organizagdo que pode ser considerada infalivel e se tem desenvolvido
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novas experiéncias de organizagdo em torno de aprimorar a organizagao desde a

base até seus principais dirigentes.

Ao mesmo tempo em que notamos caracteristicas importantes no
movimento dos trabalhadores, poderia dizer que existem, no entanto, muitas
fragilidades na organizacdo e nas agdes implementadas no movimento, sabemos
que o movimento e a educagao do campo sao recentes na histéria do Brasil, e que
as experiéncias sao colocadas em pratica visando sua melhoria, mas, nem todas
dao certas, da mesma maneira que nem todos que estdo no movimento estdo
imbuidos das melhores idéias e intengdes, muitos sao aproveitadores da situagao

em que se encontram as pessoas acampadas.

O Estado ndo tem assumido a responsabilidade da forma com que
deveria, a escola de uma comunidade carente € da mesma forma carente, e toda a
luta e manifestacdo realizada tém sensibilizado o governo, no entanto ndo tem
atingido todos os objetivos, uma vez que a maioria das agdes fica na falacia dos
administradores, fala-se muito se age pouco. Ha necessidade de maiores
investimentos do estado nas escolas itinerantes na aquisi¢cao de livros, na melhoria
das condi¢des fisicas, na distribuicdo de materiais paradidaticos de apoio aos

professores e alunos.

Percebemos que ndo ha incentivo para os movimentos populares por
parte das instituicbes governamentais e principalmente a midia faz um trabalho de
contestagcdao destes movimentos em favor dos grandes latifundiarios e do grande
capital o que dificulta ainda mais a mobilizacdo e a obtengdo de recursos e

aprovacgao de projetos do legislativo.

No entanto, a luta dos movimentos sociais através do MST na busca de
uma sociedade melhor € incessante seus representantes tém na forma que lhes é
permitido lutado por uma educagao de qualidade e justa que venha a transformar a
realidade, mas a forma com que estda amarrada ao sistema n&o lhes permite

avancos significativos em pouco tempo.

Os educadores das escolas itinerantes tem, na medida do possivel, sido
grandes representantes da transformagdo e da educagao popular, que visa esta

18 Coordenadora da Escola Itinerante, em entrevista.
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transformacdo, e com certeza toda a conquista tem sido de muita valia na
transformacéao da realidade de uma parte da populagcédo e que com certeza é a mais

»19

sofrida “o MST é uma gota d’agua mas esta fazendo sua parte” “na transformacéao

desta triste realidade.

Os professores de 52 a 82 séries devem realmente assumir o compromisso
com a escola, com as classes populares, com os sem terra, s6 assim a escola
acontecera, de outra forma ficara da mesma maneira em que estamos vivenciando,
€ necessario pessoas engajadas com coragem para seguir em diante na luta por um

Brasil melhor, mais justo, solidario e humano.

Falta o entendimento dos professores de 5% a 82 séries a respeito do
trabalho com temas geradores, a partir do momento em que estes iniciem o trabalho,
com o conhecimento do mesmo, certamente a transformagao acontecera. Um tema
que foi trabalhado na escola a partir da problematica da escola tem seus resultados
praticos perceptiveis, 0 espago para o recolhimento do lixo esta no acampamento,
em momento em que se fala tanto em reciclagem em diminui¢cao da produgao de lixo
e de poluentes, na pratica esta demonstrado o resultado, quem sabe hoje os alunos
que estdo ingressando na escola as novas familias que estdo chegando ao
acampamento depositem o lixo neste local por perceber o habito da maioria dos
moradores de 14, mas para aqueles que fizeram acontecer, a partir do tema gerador
e do trabalho na escola, este simples gesto constitui um marco na histoéria do
acamamento, assim defendemos que outros marcos devem existir, e s6 existirdo a
partir de uma educacgao transformadora, conscietizadora, com a participagao de
todos, com o engajamento dos professores e da comunidade e politicas

governamentais voltadas as classes trabalhadoras.

Através da escola do MST tem se buscado uma melhoria na qualidade de
vida, demonstrados no incentivo ao consumo de alimentos saudaveis, o cuidado
com a natureza no cultivo de alimentos orgénicos e agdes em defesa do meio

ambiente na recusa da industrializagcédo agricola predatéria e indiscriminada.

No entanto apesar deste enorme esforco em trabalhar de forma diferente
da qual vem se trabalhando e de mudancga de habitos educacionais, caracteriza-se

como uma das dificuldades o fato dos educadores ndo serem preparados pelas

1 Educador em entrevista.
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universidades para o trabalho com as classes populares, desta forma nem todos tem
a disponibilidade de trabalhar nas escolas mais periféricas, no caso de

acampamentos e assentamentos.

O fato de a escola ser itinerante para os professores de 5% a 82 série, ndo
atende as expectativas dos educando de 52 a 82 série, uma vez que os professores
nao fazem parte do acampamento e n&o tém a mesma disponibilidade de mudanca
de municipio, no caso da maioria dos professores, diferentes dos educadores de 12
a 42 série que sao do proprio acampamento, e 0 acompanhardo em suas andancas
caso haja, assim a escola itinerante ndo tem sentido para os educandos de 52 a 82
série uma vez que os educadores ndo irdo participar da mudanga caso essa venha a

acontecer.

O trabalho com temas geradores, nas turmas de 5% a 82 séries nao
avangou o suficiente para que pudesse ter continuidade, mas a experiéncia
pedagogica proporcionada pela agcdo desencadeada pela experiéncia de trabalho
com temas geradores na Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, possibilitou a
reflexdo e o recomego das atividades de forma que com o passar dos anos
certamente, e acreditamos nisso, teremos o trabalho baseado em experiéncias
populares como o principal recurso pedagogico nas escolas da classe trabalhadora,
e neste momento grandes conquistas ja houveram e que, com certeza a gota d
agua, a parte insignificante de uma experiéncia “fracassada” vira a contribuir para o

sucesso de outros escolas e outros “companheiros”.

Algumas questbes ainda deveriam ser trabalhadas e investigadas no
acampamento do MST, como a manutencdo do professor no acampamento para
que este pudesse acompanhar o trabalho por um tempo maior, e também para que
viesse a acompanhar o acampamento caso este mudasse. Desencadear um
trabalho junto aos pais para demonstrar a importédncia do trabalho com temas
geradores e da mesma forma observar o que estes vém sentindo com este trabalho
nas seéries iniciais, quais as mudancas proporcionadas. A implantacado dos ciclos de
forma a atender a todos os alunos, e a observagao dos resultados praticos, para a

posterior avaliacdo desta proposta de trabalho em ciclos.

Com o tempo novos educadores serdao formados nas universidades que

vem desenvolvendo o trabalho baseado nas classes populares, quem sabe com
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estes educadores comprometidos com a causa dos menos favorecidos nao
tenhamos melhorias nos resultados e as ag¢des realmente venha possibilitar a

implantacédo de todas estas a¢des pensadas e iniciadas na escola itinerante.
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