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RESUMO: O presente artigo tem por objeto uma experiéncia
pedagdgica libertaria desenvolvida no orfanato de Cempius, na
Franca, no século XIX. Buscamos verificar as possibilidades de
aplicacdo de uma pedagogia pautada em praticas sociais
presididas pelos valores da solidariedade, liberdade, autogestao,
espontaneidade e criatividade.
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ABSTRACT: The present article aims at analysing a pedagogical
experience developed at Cempius orphanage in France, in the
XIX century. We tried to verify the possibilities of applying a
pedagogy based on social practices supported by values as
solidarity, freedom, self-management, spontaneity and creaturty.
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Durante o século XIX, desenvolveram-se na Europa Ocidental
experiéncias e teorias libertarias no campo educacional que,
embora tenham uma abrangéncia geografica e social reduzida,
demonstram possibilidades de uma educagio e de uma pedagogia
pautadas em praticas sociais presididas pelos valores da
solidariedade, liberdade, autogestdo, espontancidade e
criatividade.

Militantes anarquistas com uma visdo pedagdgica
extraordinaria vao tentar colocar em pratica certos aspectos das
reflexdes desenvolvidas pelos pensadores politicos anarquistas,
particularmente as defendidas por Proudhon e Bakunin. Entre
eles destacaremos aqui Paul Robin — por sua originalidade e
pioneirismo na constru¢do de um campo da pedagogia libertaria.

Paul Robin (1837-1912) dedicou grande parte de sua vida a
realizagdo de seu projeto de “Educagio integral”. Durante quatorze
anos dirigiu o orfanato de Prévost, em Cempius, onde colocou
em pratica as idéias desenvolvidas ao longo de sua vida como
educador e pedagogo. Esse educador enriqueceu o campo teoérico
libertério a partir de uma pratica pedagogica alternativa ao modelo
educacional entdo vigente, contribuindo, assim, para a
consolidagio de uma pedagogia com perfil libertario.

Robin, ja nos seus primeiros anos de escolarizacio,
demonstrava seu antagonismo ao modelo educacional e
pedagdgico autoritario. Sua criatividade e espirito irrequieto
expressavam-se nos inventos, nos trabalhos artesanais e na busca
de materiais que o levassem a entender os principios da ciéncia
de uma forma mais simples, mais técnica'. Mais tarde, Robin
buscou implementar um projeto pedagdgico que visava a extingdo
das relacdes de dominagdo e hierarquizagdo que se haviam

consolidado no espacgo intra-escolar, de forma a permitir que a
espontaneidade, a liberdade, a criatividade e a responsabilidade
dos individuos pudessem emergir, possibilitando o
desenvolvimento da crianga nas suas multiplas dimensdes.

A originalidade de Robin como pedagogo destaca-se nos
seguintes aspectos: métodos e instrumentos pedagdgicos; a
coeducagdo; a convivéncia harmoniosa entre os membros do
grupo; a importancia do respeito a individualidade, ao
desenvolvimento préprio da crianga e o lugar concedido a ciéncia.
O enfoque dado a essas questdes ¢ de extrema importancia para
o periodo, servindo de referencial para muitos educadores
posteriores, ndo s anarquistas, mas para todos aqueles que irdo
apoiar a critica a educagdo tradicional®.

A curiosidade da crianga ¢ objeto das atengdes de Robin:
acredita que esta possa levar as criangas a buscarem elas mesmas
as respostas para suas indagag¢des. Com base nesse pressuposto,
dedicou-se a inventar e aperfeigoar materiais pedagdgicos com o
claro objetivo de despertar a curiosidade das criangas, levando-
as a buscar o conhecimento por si mesmas. Na verdade, com
estas invengoes pedagdgicas Robin visava construir um modelo
de educagdo cuja preocupagdo central era desenvolvimento
pleno da crianga. A experiéncia mais marcante no campo
pedagogico realizada por Paul Robin deu-se em Cempius, no
Orfanato de Prévost, de 1880 a 1894, periodo em que dirigiu esse
estabelecimento. O orfanato Prévost localizava-se em Cempius,
pequena aldeia da Picardia francesa e estabeleceu-se oficialmente
em 1871. Segundo o testamento do doador do estabelecimento, o
orfanato deveria ser para ambos os sexos, com diretores e
professores laicos, sob a supervisao de um comité de patronato.

! DOMMANGET, Maurice. Los grandes escritos anarquistas. op. cit., p. 349-51.
2 Por exemplo, vale destacar que os propulsores da Escola Nova adotaram muitos procedimentos desenvolvidos por Robin, em Cempius. Dewey, defensor da
escola ativa, criticava a obediéncia e submissdo até entdo cultivadas nas escolas tradicionais. Através da iniciativa, originalidade e cooperacdo, pretendiam

liberar as potencialidades do individuo.
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Dessa forma o orfanato ficava a margem da estrutura burocratica
do sistema francés, o que permitiu a Robin certa liberdade para
desenvolver métodos que normalmente ndo seriam aceitos em
escolas controladas pelo Estado. No orfanato, as criangas eram
internas, estando a disposi¢ao do professor em tempo integral, o
que sem duvida facilitava a execugio do seu projeto educativo.

O projeto de educagdo proposto por Robin, e aplicado
posteriormente no orfanato de Cempius, foi apresentado no
Congresso Internacional dos Trabalhadores de Bruxelas, em 1868.
O programa educacional d4 énfase ao que deve ser suprimido
para que sejam introduzidos os principios libertarios de educagio.
Deve-se suprimir:

a) adisciplina, que gera dispersdo e mentira;

b) os programas, que anulam a originalidade, a iniciativa e a
responsabilidade;

c) as classificagdes, que geram a concorréncia e rivalidade, a
inveja e o rancor.

Como proposta educativa o ensino devera ser, em primeiro
lugar, integral, ou seja, favorecer o desenvolvimento harmonioso
de todo o individuo, pois a alienagéo ¢ conseqiiéncia do exercicio
e do desenvolvimento de atividades unilaterais:

A idéia moderna nasceu do sentimento profundo de igualdade e do
direito que cada homem tem, quaisquer que sejam as circunstancias
do seu nascimento, de desenvolver, da forma mais completa possivel,

todas as faculdades fisicas e intelectuais®.

Robin argumenta que o homem deve ser considerado sob
dois aspectos: como individuo e como ser coletivo. Como
individuo ele tem direito a desenvolver todas as faculdades que

estdo presentes em todos os homens para, somente mais tarde,
optar por uma profissdo. Nenhum homem, segundo ele, nasce
jornaleiro, artista, empresario, agricultor, cientista, mas com
possibilidades infinitas de desenvolver “cérebro e méo”,
adquirindo conhecimentos e habilidades*. Privar o individuo de
ter acesso ao conhecimento numa perspectiva de totalidade é
sacrificar suas potencialidades. Isso ndo significa, de forma
alguma, que Robin hierarquize as profissdes, classificando
algumas como nobres e outras ndo. Ao contrario, todas elas,
manuais ou intelectuais, tém a mesma importancia na sociedade
e, como membro da coletividade, o individuo deve contribuir
com sua parcela de trabalho, seja manual ou intelectual. Faz-se
necessario ressaltar que suas premissas contrapdem-se
radicalmente a formac@o das especializagdes prematuras e da
incompatibilidade entre os trabalhadores manuais e intelectuais,
fato este que leva o individuo a se especializar precocemente
sem ter tido oportunidade de conhecer o trabalho na sua
totalidade.

Em segundo lugar, o ensino devera ser racional, isto &,
fundamentado na razdo e nio na fé, conforme os métodos da
ciéncia moderna; no desenvolvimento da dignidade e da
independéncia pessoal e ndo na obediéncia; na aboligéo da ficgio
divina, causa de serviddo e comodismo.

O terceiro alicerce pedagogico levantado por Robin provocara
espanto e acusacdes na Espanha. A causa da polémica € o ensino
misto, em que meninos e meninas participam de uma vivéncia
constante. Afirma que a co-educacdo, longe de constituir um
perigo moral, afasta do pensamento das criangas as curiosidades
malsds e assegura um desenvolvimento sexual sadio e sem
distorc¢oes.

Por tultimo, seu projeto defende o ensino libertdrio, no
sentido da supressdo progressiva da autoridade em favor da

3 ROBIN, Paul. A educagio integral In: MORIYON. Educacdo Libertdria. op. cit., p. 88.
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liberdade e autonomia individuais, visto que o objetivo ultimo
dessa educag@o é formar homens livres que respeitem e amem a
liberdade alheia.

Escreve Robin em 1870:

Considero de importancia capital que, ante todo, las personas
mayores tengan el maximo respeto por la libertad de nifio, y que
renuncien sinceramente a imponerle una autoridad, que no puede
tener como base mas que el derecho del més fuerte [...]

La libertad del nifio esta suficientemente limitada por los obstaculos
de toda clase que le presentan los fendnemos naturales, entre los
que cuento la resistencia que le opondra el grupo cuyas libertades
podria querer monoscanbar |...]

En el medio actual, el nifio oira hablar del amo. Que desde muy
temprano aborrezca esa palabra, que odie la autoridad en cualquier
forma que se presente, y que, durante el periodo transitorio, el

espiritu de revuelta se convierta, a su vez, en la primera de la virtudes.®

Tal como Proudhon, Paul Robin tem uma visdo especial do
caminho a ser percorrido para a constru¢do de uma sociedade
acrata e do papel que a educagio tem ai a desempenhar. Através
de seus trabalhos, esses dois pensadores sinalizam possibilidades
para a construg@o de uma consciéncia autdnoma e libertéria que
negue as relagdes despoticas, hierarquizadoras e burocratizadoras
instituidas na sociedade de classes. Depreende-se, pois, que este
¢ um trabalho lento que implica a formacgdo de uma nova
mentalidade e a produgio de outras visdes de mundo, de um
novo sujeito historico. Busca, entdo, iniciar este trabalho através
da educagio.

Robin entende por educagio integral uma educagio que tenha
como objetivo o desenvolvimento progressivo e equilibrado de
todo o ser. Cada aspecto da personalidade da crianga € visto e
tratado de forma independente, mas em interagdo com 0s outros.
A progressdo ndo se faz por seriacio, dividindo o aprendizado
em etapas a serem cumpridas, como nas escolas burguesas
tradicionais, mas respeitando o desenvolvimento individual de
cada crianca. A preocupacdo € trabalhar o fisico, o intelectual e o
lado moral, conjuntamente, buscando construir um todo equilibrado
e harmonioso. Encontramos uma definigdo emblematica e sucinta
de educagio integral em um artigo da revista francesa L 'Education
Intégrale, traduzido e publicado no Brasil, no inicio do século, nas
péginas do jornal anarquista O Amigo do Povo:

A educacio integral ndo ¢, como geralmente se cré, a acumulagio
forgada dum numero infinito de nogdes sobre tudo; € a educagio que
tende a cultivar, a desinvolver paralela e armonicamente todas as
faculdades do ser humano, satide — portanto forca e beleza - agilidade,
inteligéncia, felicidade — bondade portanto. Abraga as divisdes
habituais chamadas educacgao fisica, educag@o intelectual, educacdo

moral, e a mais indica entre ellas relagdes continuas®.

A etapa de aprendizagem ¢ dividida por ele em duas partes.
Na primeira, que denominada de primeira infancia, defende um
ensino espontaneo, “o borboletear” da crian¢a de um lado para
outro, buscando, analisando, descobrindo; mas de forma solitaria,
interior, sem sentir a interferéncia do mestre. Defrontamo-nos
aqui com um outro conceito de aprendizagem — diferente do
preconizado pelos projetos liberais — que objetiva formar o homem

4 Idem, ibidem, p. 88-89.
5 ROBIN, Paul. apud Dommanget. op. cit., p. 367-8.

¢ ROBIN, Paul. L’Education Intégrale. O Amigo do Povo, Sdo Paulo, 24 de outubro de 1903. Jornal anarquista publicado de 1902 a 1904, em Sio Paulo, sob

a responsabilidade de Neno Vasco.
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como individuo auténomo. Ela é vista como uma atividade humana
que praticamente ndo necessita de manipulagdo, sendo muito
mais um resultado da participagdo aberta em situagdes
significativas do que resultado da instrug@o.

Esses primeiros anos da crianga sdo considerados por Robin
como um periodo de extrema riqueza, sendo sua curiosidade
insaciavel e seu poder de assimilagdo ilimitado. A educagio deve,
nesse periodo, ser muito mais centrada na crianca, buscando
despertar a autonomia individual, a capacidade critica de se opor
as coisas dadas. Os conhecimentos s@o obtidos por acumulo e
ndo pela ordenagio das idéias como se faz no ensino tradicional.
A preocupagio aqui ¢ com o desenvolvimento dos Orgaos ativos
e com o exercicio das fungdes intelectuais. Os trabalhos manuais,
executados pelas criangas nesse periodo, objetivam que estas
adquiram destreza com as maos e néo a iniciagdo em um oficio
determinado; sdo utilizados para exercitar os 6rgaos e incita-las,
por curiosidade natural, a buscar explicagdes, adquirindo assim,
mais solidamente, nogdes cientificas a respeito das coisas. Cada
crianga, nessa primeira fase, exercitava-se em todos os géneros
de trabalhos manuais.

Grande parte do trabalho de Paul Robin ¢ dedicado a primeira
infancia, a desenvolver métodos para educar os sentidos.
Segundo ele, a crianga entra em contato com o mundo exterior
inicialmente pelos sentidos, sendo que as impressdes sdo os
unicos meios possiveis de despertar o conhecimento; portanto,
é preciso educar todos os sentidos. A visdo, a audigdo, o tato, o
olfato e o gosto necessitam de exercicios constantes e corretos
para desenvolverem-se. Para tanto, o principal meio utilizado por
Robin passa pelo prazer, ou seja, criar formas prazerosas e
eficientes que despertem ao mesmo tempo os sentidos e a
curiosidade da crianga.”

Para exercitar a visdo, 0s passeios no campo servem, em seu
ponto de vista, para desenvolver a idéia de perto/longe, formas,
cores, longitudes etc. O uso de instrumentos auxiliares, como a
lupa, o microscdpio, o telescopio, a fita métrica, o grafometro e
outros estimula a indagacéo. Esses exercicios levam a necessidade
do célculo, que posteriormente sera usado no estudo da
matematica.

Poder-se-ia objetar que o manejo dos diferentes instrumentos
pressupde conhecimentos tedricos bastante amplos; porém
acreditamos, ao contrario, que estes conhecimentos nascem antes
de tudo do emprego puramente pratico de tais instrumentos. Por
conseguinte, ndo nos parece necessario que o aluno tenha passado
sucessivamente por todos os teoremas da geometria plana, antes de
ter nogdo bastante clara dos angulos diedros, para poder medi-los.
Exemplos praticos, a vista de um livro mais ou menos aberto bastara
neste caso. S6 mais tarde, quando lhe dermos a conhecer a terminologia

cientifica, é que vamos exigir as nogdes ja praticamente adquirida..

A audicao pode ser educada através da musica, do canto e do
uso de instrumentos apropriados, possibilitando as criangas
observar e medir o volume dos sons. Para o desenvolvimento do
tato, da distingdo de formas e superficies, ¢ utilizado o contato
fisico com superficies asperas ou finas, por meio da produgéo de
trabalhos manuais, que, além de desenvolverem este sentido,
iniciam a crianga no conhecimento e apreciacio da arte, e a
desperta para a busca de explicacdes, aproximando-a, assim, da
aquisicdo das nogdes cientificas. Outro meio bastante usado é o
trabalho com a horticultura que, da mesma forma, desenvolve os
orgaos ativos e leva a crianga a questionamentos e a buscar
explicagdes na area de botanica, de uma forma muito espontanea.

7 ROBIN, Paul. A educagio Integral. In: MORIYON. Educagdo libertdria. op. cit., p. 92.

8 Idem, ibidem, p. 96.
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O uso do termdémetro, do termocdspio, do eletroscopio, da
balanca e outros é, para isso, de muita utilidade. Quanto aos dois
outros sentidos, gosto e olfato, a apreciacdo da quantidade de
sal ou agucar nos alimentos faz com que a crianga aprenda a
avaliar a natureza e qualidade dos odores e sabores, suscitando
novas indagagdes.

O desenvolvimento dos drgéos ativos se faz a0 mesmo tempo
que o dos drgaos passivos, uma vez que o método privilegiado ¢
o dos jogos, passeios, exercicios, coreografias que buscam
estimular a sensibilidade, viso, audi¢8o, tato, mas procurando
descartar toda competicéo e estimular a solidariedade e o espirito
de coletividade.

Na segunda etapa do aprendizado, que se inicia mais ou menos
aos doze anos, trabalham-se com as nogdes de aplicagdo das
ciéncias abstratas as concretas, com o cuidado em ndo cultivar
nenhuma especialidade, uma vez que o objetivo € suprimir a idéia
de especializagdo. O ensino profissional e a escolha de uma
profissdo s6 ocorrerdo mais tarde, no ultimo estagio, quando o
aluno ja for possuidor de um rico cabedal de nogdes e de
experiéncias, estando, pois, preparado para fazer essa escolha.
Combinam-se cinco horas de trabalho manual com quatro horas
de trabalhos escolares. Essa fase durava trés anos, com seis
horas diarias dedicadas ao ramo escolhido e o restante do tempo
aplicado aos estudos classicos’.

A infancia ¢ representada por Robin como um periodo de
maturacdio, o que poderia nos levar a crer que sua visdo de
desenvolvimento da crianca é ingénua e roméntica, como
seguindo um “impulso natural”, ndo tendo a crianga necessidade
de modelos adultos para tornar-se ela mesma adulta. Mas a
afirmacdo de que a crianca necessita de condi¢des especiais para
desenvolver as capacidades de que ¢ possuidora, ou seja, um
meio social saudavel e uma saide bem equilibrada para sua

formagdo completa, mostra-nos que Robin refuta a idéia dessa
determinagdo natural.

Se 0 Emilio de Rousseau segue um desenvolvimento natural,
que ¢ aquele do desabrochar da natureza humana, ficando o
crescimento bioldgico isolado das condigdes sociais em que se
desenvolve. Robin percebe que essas condi¢des (nutricdo, ar,
sol, jogos, exercicios fisicos etc.) sdo socialmente significativas.
Busca relacionar esse desenvolvimento natural com o
desenvolvimento da crianga dentro das condi¢des dadas. Vé-se
que ele ndo ¢é adepto da crenga do desenvolvimento natural sem
intervengdo externa, mas acredita no desenvolvimento natural
em relag@o ao que é socialmente dado a crianga.

A preocupagdo com o corpo € uma constante no pensamento
de Robin, destoando das concepgdes dominantes na Franga
nesse periodo, onde a preocupagio com a saude ¢ higiene publicas
ndo fazem parte do universo da maior parte da populagio.
Contrariando, portanto, a mentalidade da época, a higiene e a
saude aparecem no projeto de Robin como condig#o para o pleno
desenvolvimento das faculdades fisicas € mentais. Nesse sentido,
considerava-se fundamental proporcionar uma alimentagao
saudavel baseada em alimentos ricos, plantados e cuidados pelas
proprias criangas, que, assim, poderiam exercitar tanto a atividade
manual como o conhecimento botanico. As atividades de natag@o,
0S jogos, 0s passeios ecoldgicos serviam para modelar o corpo e
corrigir eventuais problemas fisicos, como os problemas causados
pela ma postura.

Passeios pelo campo eram, em Cempius, de grande relevancia
e aproveitamento, pois possibilitavam aos alunos o aprendizado
da fauna e flora, do relevo, da hidrografia e a discussao desses
conteudos, utilizando-se bussola e outros objetos, numa aula
viva de geografia. Além disso, estimulava-se a pratica da
solidariedade, uma vez que as criangas maiores ficavam

* DOMMANGET, Maurice. Los grandes escritos anarquistas. op. cit., p. 362.
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responsaveis pelas menores, desenvolvendo em ambas o valor
da ajuda mutua, da solidariedade e da responsabilidade. A aula
viva era acompanhada pelo canto e pela flauta, buscando
estabelecer a harmonia entre a razdo e a sensibilidade.

Os exercicios fisicos, tdo cultivados em Cempius, tinham como
objetivo o equilibrio organico e o vigor muscular, ndo para formar
atletas ou para capacitar para a competi¢do, mas para desenvolver
a precisdo dos sentidos e a habilidade com as méos, requisitos
imprescindiveis aos trabalhos manuais. Junto & preocupacio
com o desenvolvimento fisico, inserem-se a necessidade do
relaxamento, através da introducdo de atividades vinculadas a
divertimentos, contrapondo-se ao esforco intelectual. Os
sentidos deveriam ser exercitados e refinados: a visdo correta de
perto e de longe, a distingdo das formas, das cores, a visdo rapida
e precisa. Toda uma série de outras atividades buscavam ocupar
as criangas pequenas em atividades variadas, objetivando tira-
las da imobilidade que, para Robin, s6 acentuava o habito da
preguica e a acomodagdo intelectual. Os jogos, a gindstica, a
coreografia ndo tinham, assim, o objetivo de estimular a
competicdo e a vaidade, mas entravam em uma estratégia de
construgdo do individuo.

Os jogos educativos tinham, também, a finalidade de tornar
mais acessivel a compreensdo dos sistemas formais. A teoria dos
conjuntos, a geometria, a fisica e a quimica, através da utilizagao
de jogos, tornavam mais rapida e facilmente compreensiveis para
as criangas. Illich, na segunda metade deste século, retomara
essa preocupagdo quando afirma:

Para algumas criangas tais jogos sfo uma forma de educagéo

libertadora, pois aumentam sua consciéncia de que os sistemas

formais estdo baseados em axiomas mutdveis e que as operagdes
conceptuais tém uma natureza ludica. Sdo também, simples, baratos
e, em grande parte, podem ser organizados pelos proprios
jogadores'’.

Na verdade, no sistema educacional proposto por Robin néo
se percebe a separagdo entre a atividade fisica e a intelectual. Ao
contrario, procura-se reunir esses dois momentos, caracterizando
o que denomina de educagio organica.

A educagdo organica liga-se por certos lados a educagio fisica e por
outros a educagdo intelectual. Tende ao desenvolvimento da agudeza,
da precisdo e da delicadeza dos sentidos; faz-se a0 mesmo tempo
pela pratica das observagdes e das manipulagdes, pelos estudos de
arte e pelos trabalhos manuais. Presta-se a numerosos e variados
exercicios intelectuais que tornem atrahentes certas partes da
educagio intelectual consideradas geralmente como enfadonhas por

causa do modo inhabil como s@o abordadas!!.

O estudo tedrico, que aqui denominamos de ensino intelectual,
aparece como complemento. Robin divide o ensino intelectual
em duas vertentes, como se vé neste trecho: “[...] as questdes de
opinido, variaveis, discutiveis, causas de disputas, de
antagonismo, de rivalidades, e as questdes de facto, de
observagdo e de experiéncia, com solugdo para todos os seres”."

O que Robin pretende € que se privilegiem as ciéncias,
diminuindo a importancia das disciplinas ligadas ao ensino
enciclopédico. A énfase na racionalidade e a defesa de um ensino
cientifico e técnico sdo transparentes na obra de Robin. O
Programa de Ensino Integral é assim definido:

1 ILLICH, Ivan. Sociedades sem escolas, Petréopolis: Vozes, 1973. p. 173.

' ROBIN, Paul. L’education intégrale. Tradug@o publicada no jornal O 4migo do Povo, Sdo Paulo, 24 de outubro de 1903.

12 Idem, ibidem.
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Nogdes sdlidas e precisas sobre tudo, sobre as ciencias de observagao,
sobre as artes, e com reservas sobre alguns pontos em que dominam
as questdes de opinido, como a gramatica e especialmente a histdria.
Assim, pelo estudo da natureza, pela industria na pratica das oficinas,
das ciéncias nos laboratorios e observatorios, a instrugdo integral da
ao cérebro um desenvolvimento arménico, bem equilibrado e uma
grande rectiddo do juizo. Esta especie de excitagao dada pela pratica
deve completar-se em seguida pelo estudo tedrico nos livros®.

As habilidades sdo normalmente adquiridas e aperfeicoadas
por exercicios praticos, mas o senso inventivo ndo pode
igualmente basear-se apenas no treino pratico. E necessario,
segundo Robin, que se tenha acesso ao saber acumulado e
memorizado; dai a importancia do ensino tedrico e da figura do
professor, que deve estar preparado para ajudar o aluno a formular
perguntas, a colocar o problema, levando-o a investigar
criticamente o assunto tratado.

Parte-se da experiéncia, do concreto, para incentivar a busca
de novas questdes e de novas respostas, de novas condutas
face ao conhecimento e a sociedade. A relagdo com o “real” ndo
passa por modelos oferecidos por um professor que propde as
criangas exercicios de aplicacdo como nas escolas tradicionais,
mas ¢ a crianga que busca relacionar-se diretamente com a propria
realidade. O professor deve “cuidar para nfo atrapalhar”, o que
nao significa que seja omisso; ao contrario, deve assumir papel
de um mediador, um colaborador sofisticado e atencioso que
ajude a estimular a curiosidade dos alunos sem manipuld-la.

Dejad al nifio que haga ¢l mismo sus descubrimientos, esperad sus
preguntas, responded a ellas sobriamente, con reserva, para que su

espiritu continue sus propios esfuerzos, guardaos ante todo de
imponerle ideas hechas, vulgares, transmitidas por la rutina irreflexiva
y embrutecedora'®.

No sistema educacional proposto por Robin, os
questionamentos tornam-se apenas o ponto de partida do
aprendizado. Privilegia-se a pesquisa ativa da crianga, o tatear
experimental, mas esse estagio € transposto em direcdo a um
segundo, o da elaboragdo 16gica e sistematica de noc¢des. Esse
momento implica a integragao critica da experiéncia, ultrapassando
o estagio do senso comum. As experiéncias, as pesquisas ¢ as
discussdes constituem o momento inicial de apropriago do saber,
mas ele € sucedido pela sistematizagdo de conceitos e enunciados
cientificos e pela formacao da opinido individual.

Sem duvida, esta proposta pedagdgica requisita mestres
capacitados e competentes'®, com conhecimentos que a crianca
ndo pode adquirir por si mesma. Entre os colaboradores/professores
de Cempius encontramos profissionais altamente qualificados, uma
vez que Robin ndo mede esforgos para convencé-los a colaborar
na sua obra. Além de profissionais capacitados, esse projeto
educacional requer uma estrutura arquitetonica diferenciada das
escolas convencionais. Como o ensino ndo se restringe ao
aprendizado tedrico, a escola deve conter laboratdrios, quadros
numericos, oficinas-laboratdrios, estagdo meteoroldgica, um
pequeno museu astronémico e outro histdrico, um jardim botanico,
um museu matematico dotado de jogos geométricos, regras de
calculo, sala de quimica e fisica bastante equipada, teatro,
biblioteca etc. Esses equipamentos devem ficar a disposic¢do das
criangas com o propdsito de estimular o interesse pela pesquisa
a partir da utilizag@o dos recursos ali colocados:

13 Idem, ibidem.

14 ROBIN, Paul, apud DOMMANGET, Los Grandes Escritos Anarquistas, op. cit., p. 364.
15 Exemplar, neste sentido, é a colaboragdo de Paul Guilhot e Charles Delon. O primeiro entrou em Cempius em 1892, encarregando-se da educagdo estética,
relativa @ musica, dicgdo, teatro etc. O segundo cuidava das conferéncias das se¢des pedagogicas realizadas no orfanato.
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[...] sin coerson, por simple estimulo, los niflos adquiriran los
conocimientos iniciales del periodo espontaneo, y apenas se
precisaran algunos nuevos esfuerzos, para darles mas tarde una

ensefianza dogmatica'®.

O que € notavel no pensamento de Robin é que ele ja aponta,
nesse periodo, para alguns dos recursos imprescindiveis a
aprendizagem, retomados posteriormente pela pedagogia
contemporanea: em seu pensamento esta claro que para uma real
aprendizagem ¢ necessario considerar com quais pessoas € com
quais coisas o aluno deve se relacionar para aprender.

Para incentivar o desenvolvimento do espirito cientifico,
colocam-se a disposi¢do dos alunos bibliotecas, laboratdrios,
museus, teatro, instrumentos mecanicos etc., para serem utilizados
tanto durante o periodo de estudo quanto nas horas vagas.
Considera-se, pois, que o relacionamento com esses recursos
determina o quanto o aluno aprendera espontaneamente, por
isso devem estar sempre a disposicdo das criancas. Robin
considera que néo se deve ensinar porque tal maquina funciona
desta ou daquela forma, mas criar as condigdes para que a crianga
descubra-o por si mesma, estimulando assim sua capacidade
inventiva e de pesquisa. O laboratdrio ndo deve estar associado
as tarefas escolares, um lugar onde se cumprem obrigagdes
determinadas pelos adultos. Todos os instrumentos devem estar
disponiveis para a atividade autodirigida. Até mesmo a
apresentacdo dos instrumentos deve ser feita de forma
espontanea, “quando circunstancias naturais ou artificiais ja
tiverem estimulado a curiosidade das criangas™"”.

A proposta pedagogica de Robin é ambiciosa: busca a perfeita

combinagio entre a imaginagio, o senso pratico e a memoria.
Nesse sentido, os laboratdrios, as bibliotecas, os museus, o teatro
e os instrumentos mecanicos constituem um instrumental bastante
eficaz. O aluno deve adquirir nogdes solidas das ciéncias e das
artes e isto ndo se pode dar, segundo ele, apenas através do
ensino tedrico. Nio se trata de privilegiar um conhecimento
superficial, mas de possibilitar a crianga a estrutura¢do de no¢des
elementares que mais tarde servirdo de base para a escolha e
desenvolvimento de uma especializagao.

Outro aspecto imprescindivel a ser ressaltado refere-se ao
relacionamento interpessoal do grupo de Cempius. Nesse sentido,
Robin apropria-se da afirmag¢&o de Proudhon em que a condigio
para a autogestdo €, em primeiro lugar, a participagdo direta tanto
no nivel decisorio quanto no de execugdo. A autogestdo, em
Cempius, constitui a esséncia do processo educativo e
preparatorio: segundo a organizagdo autogestiondria, a
coletividade néo surge e ndo representa apenas um agrupamento
de fungdes individuais, ou seja, o agrupamento ndo € apenas a
soma das partes. A forga coletiva ndo pode ser personalizada,
isto ¢, apropriada por alguém do grupo, mas sim permanecer na
coletividade, pois s6 assim a coletividade constitui-se e detém o
poder, o que a torna auténoma'®.

A grande preocupacdo de Robin é com a permanéncia deste
“poder social”: percebe que este pode ser expropriado quando
os individuos abrem méo da participagdo direta. Somente através
do exercicio autogestionario ¢ que se aprende a lidar com o
autoritarismo e a desconfiar de todo poder tido como necessario,
seja ele de chefes, do Estado, de institui¢des, de Deus ou mesmo
dos adultos®.

16 ROBIN, Paul. apud DOMMANGET, Maurice,op. cit., p. 365.

17 ROBIN, Paul. A educagio integral. In. MORIYON. Educagdo Libertaria. op. cit., p. 96.

¥ Sobre principios e organizagdo de escolas autogestiondrias ver trabalho de KASSIC, Clovis Nicanor. O movimento das escolas alternativas no Brasil In:
AUTOR. Educagdo libertaria: textos de um semindrio. Rio de Janeiro: Achiamé, 1996.

19 Herbert Read, ao fazer uma andlise da psicandlise de Freud, afirma que a psicandlise revela, através do processo de identificacdo, que o aluno assume atitudes
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Comumente o adulto se coloca perante a crianca como o
detentor da verdade, numa relagéo hierarquizada de dependéncia
e dominacdo. Se a relagdo que se estabelece entre professor e
aluno se enquadra e reproduz este modelo, a liberdade e autonomia
individuais desaparecem, e o professor alca-se como alguém
autorizado a imiscuir-se mesmo nos assuntos privados. No
imaginario infantil, o professor, assim representado, identifica-se
ao pai castrador, ao padre, ao profeta.

A intencdo em Cempius ¢ a realizacdo de uma educagio
complexa, onde ndo haja lugar para essa figura do professor-
ditador. Robin insiste que a hierarquia deve ser abolida do
processo educativo, pois ela constroi um circulo vicioso: de um
lado, os alunos s3o reprimidos, silenciados e, por isso, o
aprendizado se torna repetitivo e reprodutor; e, do outro temos
os mestres ¢ diretores, a quem se deve obediéncia, submisso e
dependéncia. Nessa ldgica hierdrquica, aos alunos ou aos
funcionarios menos graduados resta a passividade, o pré-
julgamento, o siléncio.

Buscando superar a hierarquia, a aprendizagem em Cempius
ndo se restringe ao professor, mas se estende a todos aqueles
que souberem demonstrar suas habilidades, independente de
serem professores ou ndo. Nesse sentido, revela-se a proposta
de intercdmbio de habilidades, buscando o relacionamento
solidario entre os “mais” e os “menos” capazes.

Historicamente, os contetidos entdo oferecidos pelas escolas
tradicionais incluiam basicamente a lingua materna, aritmética e
historia. As diretrizes metodologicas baseavam-se no método
dedutivo, ou seja, a partir de uma regra ou um principio enunciado,

o professor, por deducio, da exemplos e multiplica as aplicagdes.
Nessa perspectiva, o aluno assume uma atitude passiva e espera
as conclusdes do professor para apenas memoriza-las. O método
enunciado por Robin desloca o ponto de partida e chegada: a
crianga é incitada a utilizar todos os meios de que dispde para
observar, controlar, verificar e comparar, por semelhanga ou
contraste, as observagdes feitas. Apos essa etapa encaminha-se
para as classificagdes e, por tltimo, ¢ conduzida a descoberta da
regra, do principio; do particular decomposto € que se ascendera
ao geral, a formulagdo de leis e principios demonstraveis e
observaveis. Por isso, todo um arsenal de instrumentos e artefatos
¢ colocado a disposicdo das criangas, desde a primeira idade. A
crianca aqui aprende por indugdo e o aprendizado assume um
carater flexivel, permitindo a ruptura com a idéia de verdades
“prontas” ¢ “acabadas”, procurando ultrapassar a cultura da mera
reprodugéo e criar a cultura da construgio.

Robin, partindo sempre do método indutivo, preocupa-se com
as ciéncias e as artes, a fisica, a histdria natural, a quimica, além
dos trabalhos manuais dos mais diversos ramos. Enfatiza a
necessidade de aperfeigoar o uso dos sentidos, que, aliados a
razdo e aos instrumentos mecanicos, deverdo construir o
conhecimento a partir da observagdo. Em sua concepgao, os
trabalhos manuais possibilitam o desenvolvimento do processo
cognitivo e tém como proposito preparar a crianga para a vida
real, através da atividade produtiva, capacitando-a para o exercicio
critico de uma profissdo quando atingir a maturidade. A educacio
manual é concebida como incorporada a educacio intelectual:
arte e ciéncia aparecem estreitamente interligadas, visando superar

subjetivas e objetivas quando estabelece um vinculo emocional e que este se estende quando ele sai do circulo familiar para ir a escola e 14 encontra um adulto
com quem deverd estabelecer esse vinculo emocional, transferindo os mecanismos de identificagdo do pai para o professor. Se, por um lado, esta situagdo ¢
favoravel ao professor, podendo cle estabelecer um contato buscando desenvolver a autonomia no aluno, por outro, acontece, na maioria das vezes, que este
professor assume uma atitude de dominagdo e as criangas acabam por sujeitar-se a um estado de dependéncia hipnética. As conseqiiéncias sdo desastrosas,
ainda mais se transferirmos isso para a esfera da politica. READ, Herbert. 4 reden¢do do Robé. Meu encontro com a educagdo através da arte. Sdo Paulo:

Summus, 1986, p. 36.
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0 que para os anarquistas representa uma das causas
fundamentais da desigualdade, ou seja, a diviséo capitalista do
trabalho. Robin une num unico conjunto o cérebro que dirige e a
méo que executa, o sabio e o trabalhador, como preconizavam
Proudhon e Bakunin. Vale lembrar que nos quinze hectares
pertencentes a Cempius havia uma granja, oficinas de sapatos,
imprensa, ajuste de forja, carpintaria, salas de costura e lavanderia
e as tarefas necessarias para manter em funcionamento o orfanato
eram realizadas por todos os seus habitantes.

A educagdo moral em Cempius se faz interligada a educagio
intelectual e fisica. Ndo se trata de modo algum de uma disciplina
que se proponha a ensinar abstratamente os principios morais.
Todas as atitudes e procedimentos tomados em Cempius deveriam
servir para educar moralmente as criangas, sendo, portanto, a
educac@o moral um trabalho de exemplo e de influéncia. Estimula-
se, no aluno, a defesa dos valores que se orientam por principios
humanistas e emancipatdrios, procurando incutir no seu espirito
o sentido légico da liberdade e da fraternidade entre os
individuos. Nesse sentido, ¢ interessante observar que Cempius
éuma escola autogerida, o que na pratica significa aplicar e ensinar
as criangas os principios defendidos por Proudhon e Bakunin.
Fica claro para as criangas, pois estdo vivenciando a experiéncia,
que ¢ possivel organizar a sociedade sem a interferéncia de
interlocutores. Aprende-se na pratica o principio anarquista da
autogestdo, aprende-se a perceber que toda organizacdo deve-
se iniciar de baixo para cima e ndo ao contrario.

Era necessario, segundo Robin, educar os pensamentos,
excluindo as idéias falsas, as representag¢des inculcadas pelas
institui¢des dominantes, a vaidade, as rivalidades, a dissimulagéo
e a hipocrisia. Sustenta ele, por isso, que a aplicacdo de castigos
ou recompensas nio faz das criangas seres doceis, mas produz
hipdcritas, levando-as desde cedo a mentir, a dissimular, a aceitar
com resignacgdo e passividade qualquer autoridade e hierarquia.
Mais tarde, a crianca reproduzira tudo isso em suas relagdes. O

que se estabelece entre o educador e a crianga, quando se utilizam
dos prémios ou castigos, ¢ a bajulagéo e a desconfianga mutua.

A negacdo do uso de exames e de classificagdes traz
problemas de fundo que convém examinar. Segundo Robin,
quantificar o rendimento escolar dos alunos significa induzir os
jovens a acreditarem que no mundo tudo pode ser medido,
inclusive o proprio homem. Isso leva a crianca a considerar que
as desigualdades sociais sdo legitimas, fruto de competéncias
que podem ser medidas, sejam elas de riqueza ou de talento,
como colocado pelo pensamento liberal.

Robin, ao contrario, considera que o crescimento pessoal
ndo é mensuravel. Submeter-se a padrdes referenciais para medir
o crescimento individual de cada um significa determinar lugares
especificos na sociedade, numa acomodagdo que serve aos
propdsitos de uma sociedade de classes. Além disso, aquele que
se submete aos exames que medem seu rendimento acaba por
perder sua criatividade, uma vez que aquilo que néo é avaliado
ndo ¢ digno de ser trabalhado e pesquisado, levando-o a buscar
apenas o que lhe trara resultados pragmaticos. Deduz-se,
portanto, que aquele que melhor se enquadra nesse processo de
avaliagdo submete-se facilmente a hierarquia.

Da mesma forma que os exames, a autoridade deve ser abolida
na relagdo adulto/crianca. Se o que se esta buscando é formar o
individuo critico e rebelde, o sujeito que se contraponha a toda
autoridade e dominacdo, ndo se justifica de forma alguma na
relagdo hierarquizada com a crianga. Os erros cometidos pela
crianga que sdo prejudiciais a ela ou a coletividade devem ser
discutidos, e ela sé vai aceita-los, efetivamente, como erros,
quando compreender as conseqliéncias dos seus atos, enfim,
quando o adulto a convencer, com argumentos légicos e
verdadeiros, que agiu mal. Isso pode e deve ser feito de forma
espontanea, com docilidade, sem utilizar violéncia fisica, moral
ou intelectual. A verdadeira responsabilidade, segundo a filosofia
pedagoégica de Cempius, é exercida quando se pode escolher e
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discutir decisdes, para que a crianga possa acostumar-se a
cumprir suas obrigagdes e responsabilizar-se quando comete uma
falta. E pela compreensdo clara dos principios que a crianga deve
ser convencida.

Nesse modelo de educac@o, mais que a instrugdo, as relagdes
entre professores, alunos e membros da comunidade sofrem
profundas modificagdes e transformagdes. A aproximagéo e o
envolvimento no desenvolvimento das atividades €, em Cempius,
acima de tudo, anti-punitivo e anti-repressivo.

Convicto de que s a autonomia permitird a construgao de
uma sociedade justa e igualitaria, em que os homens possam
desenvolver toda sua potencialidade, ¢ que Robin defende, antes
de tudo, a liberdade de agir da crianga. E claro que nos primeiros
momentos, para a propria seguranga fisica da crianga, o educador
deve adverti-la dos perigos, dar conselhos, exercendo uma
vigilancia protetora. Essa vigilancia deve ser pouco a pouco
abolida para que a crianca aprenda a se defender. A liberdade
prepara a crian¢a para o uso da razdo, acostuma-a a
responsabilidade, favorece o espirito de iniciativa, levando-a a
tornar-se um ser autébnomo e criativo, pronto a se colocar contra
a exploragdo e dominagdo. O autoritarismo deve ser excluido ndo
s6 da relagdo professor/aluno, mas entre todos os membros do
grupo de Cempius, visto que o objetivo maior era despertar nas
criangas o espirito de solidariedade e cooperagao. A forma de se
fazer respeitar € o bom exemplo. os conselhos apoiados em razdes
convincentes e ndo na violéncia e na for¢a. Ele entende que na
primeira infincia a crianga ainda ndo é capaz de fazer uso da razéo
com conhecimento, ou seja, ndo tem o uso inteiro da razdo e por
isso deve ser educada por adultos experientes, ndo para obedecer
sempre, numa relacdo comando-obediéncia, mas pelo
convencimento do exemplo e por argumentos racionais.

De forma alguma Robin trabalha com uma concepgéo de
crianca ideal. No seu sistema pedagogico refor¢a a imagem da
crianga como ser contraditorio, ainda buscando construir uma
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razdo logica, humanitaria. Embora afirme que a natureza humana
estd em luta contra si mesma, acredita que a crianga, por ser
dotada de razdo e senso moral, busca o equilibrio, a harmonia.
Ela é, a0 mesmo tempo, educavel e corruptivel. A infancia é vista
como um periodo de disponibilidade, de plasticidade, quando a
crianga esta aberta tanto as idéias preconceituosas, deformadoras
do carater, quanto as influéncias libertarias e formadoras.

Na pedagogia aplicada na maioria das escolas no periodo em
que Robin desenvolve o seu trabalho, a crianca é a anti-
rousseauniana, vista como um ser originalmente corrompido,
sendo a tarefa da educacdo lapida-la, retirando a “selvageria”
natural que a caracteriza. Nessa linha de raciocinio, é necessario
disciplinar a crianga, adestra-la, inculcando-lhe regras. Consolida-
se, assim, uma pedagogia da disciplina, da antinatureza, uma vez
que, para os defensores dessa corrente, a crianga € naturalmente
corrompida e selvagem.

Para Robin, a corrupgdo néo ¢ original, mas social. Isto ndo
significa que ele queira afasta-la do contato com a sociedade
para que ndo se corrompa. O que pretende é dar ao individuo
uma educacdo radicalmente nova, baseada na liberdade e na
ciéncia, numa vida ativa, independente e solidaria e por esses
meios formar um novo homem, solidario, autonomo, fraterno e
conhecedor de técnicas suficientes para figurar entre os
trabalhadores de elite e atuar na sociedade em que esta inserido.
Em Cempius, além de se discutirem os problemas sociais, a ordem
econdmica e politica, a divisdo do trabalho, busca-se estabelecer
contato com a comunidade, trazendo-a, por assim dizer, para dentro
do orfanato.

Robin entendia o periodo em que as criangas permaneciam
em Cempius apenas como um “estagio”, devendo a educacéo
continuar por toda a vida. Enfatizava que a maior parte da
aprendizagem ocorre casualmente e, ainda mais, que a maior parte
da aprendizagem intencional ndo é resultado de uma instrugio
programada, de uma aprendizagem seqiiencial, mas sim de



circunstancias especiais. Por outro lado, se Robin percebe que
parte da aprendizagem pode ser um subproduto de alguma outra
atividade, definida como trabalho e lazer, ndo significa que
menospreze a aprendizagem planejada. Ao contrario, dedicou seu
trabalho a planejar cuidadosa e minuciosamente todas as
atividades e a melhorar os métodos de ensino de forma que as
criangas educadas em Cempius ndo ficassem defasadas em termos

de “contetido”?

em relagdo as criangas instruidas nas melhores
escolas. Exemplares, nesse sentido, sdo as criangas de Cempius
que, atingindo a maturidade, vdo continuar seus estudos em
outras instituigdes, mostrando um rendimento muito bom nas
escolas convencionais. De forma alguma Robin pretendia uma

escola que ignorasse a realidade e perseguisse apenas objetos

culturais utdpicos ou marginais. A preparagio dos alunos visava
justamente a vida produtiva, a vida concreta, real.

Sumariamente, a experiéncia de Paul Robin em Cempius
procurou colocar em pratica o pensamento politico-pedagogico
de Proudhon e Bakunin; estabeleceu, no exercicio do cotidiano
escolar, uma critica a autoridade, a disciplina castradora, a
hierarquia, a homogeneizagao dos individuos, ao individualismo
etc. O seu objetivo era destruir as falsas idéias, preconceitos e
posturas criados pelo ensino oferecido pelo Estado ou pela Igreja,
buscando levar essas criangas a se tornarem profissionais
competentes, detentoras do saber cientifico e, a0 mesmo tempo,
seres conscientes e auténomos, capazes de lutar por um processo
social de construgdo da liberdade.

20 Aqui nos referimos a “conteudo” no sentido de disciplinas de carater puramente intelectivo, como era requisitado nas escolas tradicionais que, nesse
periodo, se pautavam pelo ensino humanistico ¢ livresco. Mas de forma alguma pode-se afirmar que a preocupagdo em Cempius era com esse “conteudo”.
Ao contrério, buscava uma educag¢@o negadora da divisdo social do trabalho. A educagdo em Cempius ultrapassava o ensino de disciplinas que requeriam apenas
a memorizag¢do, uma vez que buscava unir trabalho intelectual e trabalho manual. O fato de as criangas educadas em Cempius prestarem exame nas escolas
tradicionais e serem aprovadas com facilidade, nos leva a crer que no orfanato de Cempius os conteudos curriculares das escolas tradicionais também eram

desenvolvidos ao lado das outras atividades educativas.
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