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Liberdade para se educar

Edson Passetti*

Guilherme Corréa é umjovem professor universitario com experién-
cias libertérias intensas em educacdo, dentro e fora da escola. Ele faz de
sua existéncia um combate incessante a hierarquias, autoridades centra-
lizadas e uniformidade. E um homem que problematiza corajosamente a
vida, o conhecimento e provoca acontecimentos. Este livro é uma de suas
preciosidades.

Estudante catarinense vindo de Urubici, onde freqiientou uma rigi-
da escola de freiras, trabalhou em construgdes, ingressou na universida-
de, tornou-se quimico, fundiu vontades de querer e saber num pesquisa-
dor e professor libertario, lecionando em escolas de periferias e revirando
a passividade exigida ao aluno. Guilherme Corréa inventa percursos e
provoca em seus parceiros de viagens desassossegos, surpresas e clare-
zas quando algo parece estar turvo, ou estd mesmo obscuro.

Um quimico nao se faz apenas por um efeito de vestibular ou exi-
géncia de trabalhonumasociedade escolarizadora, querequer decadaum
omelhor desi para que ela seimagine aperfeicoada, organizada e ordena-
da. A vontade livre e problematizadora desestabiliza: provoca misturas,

* Professor no Departamento de Politica e Programa de Estudos P6s-Graduados em Cién-
cias Sociais e coordenador do Nu-Sol, Ntcleo de Sociabilidade Libertaria da PUC-SP.
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lida com estranhamentos, compde e decompde com rigor, e debilita con-
sensos; quer transformagdo. Um quimico libertario é um educador que
dissolve autoridades, hierarquias, ordens, castigos e mandos. Seus ensi-
namentos de aprendiz insatisfeito favorecem o jovem a se ver como estu-
dante e jamais como aluno — pessoa sem luz que depende do conheci-
mento do professor para se tornar um ser racional obediente, ttil e ddcil.
A quimica com Guilherme Corréa ndo se restringe a uma disciplina do
conhecimento, mas firma-se como maneira de pelejar, saber, inventar li-
beragdes e libertagdes, provocando incessantes insurreigdes.

Leitor atento de Michel Foucault, envereda por uma genealogia que
analisa forgas politicas em luta, em seus instantes de desarranjos e tragé-
dias, levando a si e o leitor a um diagndstico do presente, de onde nao
emergem recomendacdes, programa justo e adequado, a definitiva refor-
ma, o elogio a utopia, mas andlises instigantes e interessadas, propician-
do parcerias, sacudindo poeiras e retirando o mofo. Foucault ndo se torna
recorréncia explicativa, muito menos palavra de autoridade de conheci-
mento a ser reiterada, mas é o parceiro cujas propostas sao levadas adian-
te, descrevendo as positividades do poder, ampliando diagnoésticos do
presente e provocando desdobramentos.

Aeducagao anarquista ndo reaparece, entdo, como a boa origem perdi-
da, restauragdo do sonho ou mera melancolia, mas como praticas de liber-
dade e referéncia a critica atual. No Brasil, arelagcdo entre o Estadoea edu-
cacdo nacional, antes mesmo de se institucionalizar, ja era problematiza-
daeultrapassada pelas experimentagdes de trabalhadores anarquistasnas
primeiras décadas do século XX. Quando o ministro Francisco Campos,
durante a ditadura do Estado Novo, em 1940, propde uma educagio para o
que der e vier, defendendo a implantagdo da escola como programa de Es-
tado, viviamos nao sé os efeitos de costumes autoritdrios que cada vez mais
propagaram a crenc¢ana autoridade superior na casa, no tribunal, na esco-
la e no Estado, com base no principio do comportamento esperado pelo
método da recompensa e punicdo. Anunciava-se umanova forma do con-
trole, o que mais tarde a ditadura militar de 1964 levou adiante, criando
um sistema nacional de escolas com as respectivas burocracias, pondo em
funcionamento programas atuando em fluxos educacionais transversais
de comunicagao.
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Aandlise genealdgica e libertaria se debruga sobre a podre biblioteca
criada por organismos internacionais, nesta época, para melhor orientar
professores no campo da comunicacao rapida e eficiente, capaz de imobi-
lizar os corpos de criangas e jovens nas escolas, fazendo de cada um o
mesmo servical da Razao, o obediente discipulo sonhando um dia vir a
ser o mestre capaz de subordinar os demais, restaurando e ampliando a
prética pastoral. A educacdo para controlar e ser controlado difunde o
desejo de abdicar de si, habitando fluxos que provocam aprisionamentos
e programagdes, muitas vezes em nome da razdo, da liberdade e da auto-
nomia: uma educagdo para o que der e vier.

Nao surpreende mais escutar, por dentro ou por fora de um recinto
educacional, que a universaliza¢do da escola trouxe liberdade para crian-
¢as que viviamaprisionadas em familias tradicionais e que ao mesmo tem-
po propiciou ao aluno revoltas contra a ordem do lar. O papel primordial
da educacao nacional foi 0 de modernizar costumes, disseminar a adesao
a formacgao racional e burocrdtica modernas do Estado e das empresas,
escolarizando, hoje, criangas e filhos, para que, no futuro, sejam respon-
saveis adultos e pais. Na atualidade, a escolariza¢do nacional ja se encon-
tra naturalizada como um bem e um direito, e se volta para a disseminagao
continua de programas educativos. Arevolta que no passado era incenti-
vada, restrita e tolerada por agenciar reformas, atualizar a familia, a vila,
obairro, o campo eacidade, criando idealiza¢oes, horizontes inatingiveis
e fomentando utopias consoladoras, hoje ndo é mais. A funcdo da escola,
agora, € a de adaptar para a participa¢do consensual em programas. En-
tretanto, no passado ou no presente, esta educacao permanece ocupando
o sensivel de cada crianga, de cada jovem subordinado a escrita em nome
da alfabetizagdo obediente, do trabalho futuro, da sociedade estavel. Se
no passado a escola provocava controladas revoltas, no presente convoca
a ativa participacao, fazendo aparecer mais uma maneira de perpetuar a
conservagao. A escola e a educagdo nacional, enfim, querem obediéncia,
tolerancia e participagdo controlada e ndo suportam a insurrei¢do do es-
tudante contra elas.

Para que aparecam estudantes, parceiros e inventores de percursos
libertarios é preciso querer liberdade sem superiores, atuar sem prescin-
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dir dos sentidos, abolir castigos e recompensas, problematizar a atualida-
de. E o momento propicio para se experimentar a oficina, as conversagdes,
as duvidas e os transtornos, intempestividades, coisas dgeis, corriqueiras
e contundentes com uma crianca ou jovem; avancgar sobre o que ficou
obstruido pela educagédo centralizadora que vai do Estado as professori-
nhas, aos agentes comunitérios, “ongueiros” e educadores nacionais de
cima para baixo e de baixo para cima, incluindo os professores e universi-
tarios, da graduagdo a pds-doc.

Recoloca-se a emergéncia em dissolver a crenga no ensino gratuito e
nacional, explicitando ndo haver gratuidade na educagao que permanece
monopdlio do Estado pelo fato de ela ser financiada por meio da cobranca
deimpostos, e que estes, na sociedade capitalista, sio proporcionalmente
maiores aos trabalhadores que aos empresarios. Diante desta situagdo o
debate convulsiona o campo passivo da espera pela boa educagao futura,
a consoladora utopia; abala a argumentagao fundada na atuagdo dos ver-
dadeiros atores politicos dotados de uma consciéncia cientifica comprome-
tida com o povo, ajustiga e o fim das desigualdades sociais, que ao chega-
rem ao governo tudomodificardo; desestabiliza a convic¢donareformado
monopolio e do governo; incomoda os intelectuais-profetas.

No passado se contestou o monopdlioreligioso daeducagao pormeio
de sua substitui¢do pelo monopdlio racional e laico, via Estado moderno,
quelevou tanto a umainterminavel burocracia liberal e conservadora quan-
to a uma outra burocracia que se viu progressista e revoluciondria. Esta-
mos num outro momento, uma circunstancia para quem aprecia incomo-
dos e resiste, em que pesquisadores e estudiosos de experimentagdes de
liberdades, como Guilherme Corréa, questionam a continuidade do mo-
nopdlio, das burocracias, dos controles e da supressao dos sentidos na
educacdo de criangas e jovens.

Asociedade de controle se consolida convivendo e superando a so-
ciedade disciplinar dos confinamentos e posicionamentos. Ela é transna-
cional, inacabada, funciona por fluxos e exige participacdo como maneira
de suprimir resisténcias. Faz da democracia participativa seu meio e fim.
Quer fazer crer que o destino é a globalizagdo capitalista e democrética, e
que gradativamente dissolverd a massa uniforme, abtlica e covarde em
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multiddo composta pela diversidade de grupos capaz de propor uma al-
ternativa a globalizacdo. Em todo caso ainda estamos diante da continui-
dade na crenca em melhorar a sociedade, vestigio derradeiro da educagdo
iluminista. Mas nesta mesma sociedade de controle tendem a aparecer
experimentagdes de liberdade, uma educagdo para deixar morrer esta so-
ciedade e fazer viver associa¢des de tinicos, como sinalizou Max Stirner
no século XIX, e como acontece no presente, nao s6 seguindo Hakin Bay,
mas também as experimentag¢des de Guilherme Corréa, as vezes ao nosso
lado, no Nu-Sol (Ntcleo de Sociabilidade Libertaria da PUC-SP).

Os anarquistas do passado permanecem atuais, problematizando a
escola, ainstrugdo ea educagao, e assim continuardo se nao perderem sua
forca na andlise do presente inventando outros percursos. E neste contra-
fluxo que olivro de Guilherme Corréainova, atualiza, mobiliza, transtorna.
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“O Almirante chamou os dois comandantes e demais acompanhantes, e Rodrigo
de Escovedo, escrivdo de toda a armada, e Rodrigo Sdnchez de Segovia, e pediu que lhe
dessem por fé e testemunho como ele, diante de todos, tomava, como de fato tomou, posse
da dita ilha em nome de El-Rei e da Rainha, seus soberanos...” ! Estas palavras de Cris-
tovdo Colombo referem-se a um dos acontecimentos que se sucederam na quinta feira do
dia 11 de outubro de 1492, quando desembarcaram “nas Indias” os tripulantes da expe-
digdo vinda da Espanha: a tomada de posse das terras recém-descobertas.

O ato de tomar posse era um ritual em que solenemente, sob a bandeira real, o Al-
mirante anunciava, junto a testemunhas, o pertencimento daquelas terras, e de tudo que
contivessem, @ Coroa Espanhola. Pronunciadas por quem de direito, as palavras como
que recobrem os territdrios e, a partir de entdo, sem que nada haja se alterado, nem a dire-
¢do da mais leve brisa, tudo adquire uma outra vida. Tudo muda violentamente.

Até hoje insistimos que aquelas terras pertenceram a Coroa. Escrevemos com sur-
preendente naturalidade a historia dessas conquistas inauguradas pelo simples ato de falar,
seguido do registro escrito: o documento cabal da posse. “Para impedir o trdfico de in-
dios, a rainha Isabel termina, em 1503, permitindo a sua utilizagdo no trabalho for¢ado
nas colénias.”? De seu trono, atrds do “mar Oceano”, a Rainha ajuda o Rei a orquestrar
com seus ditos o fluxo das apropriagées. Terras, indios, madeira, gemas, ouro...

As terras, as gentes e as outras coisas existentes no Novo Mundo nio pertencem
mais s Coroas da Europa. Livres, pode-se dizer, dos tiranos, estas paragens sdo agora
distribuidas em Estados. Palavras como México, Brasil, Chile etc. ddo nome a essas divi-
soes, a essas extensoes e seus limites. Dentro dos Estados, e entre eles, o regime de gover-
no, as leis: as palavras com as quais insistimos em dar consisténcia ao nosso pertenci-
mento, a4 nossa participagdo no fendmeno do governo.

As palavras, essas redes imateriais que capturam e arrastam vidas, nos permitem,
facilmente, ir longe demais.

1. COLOMBO, Crist6évao. Didrios da descoberta da América: as quatro viagens e o testamento.
Trad. de Milton Person. Porto Alegre: L&PM, 1991, pp. 52 e 53.

2.1dem, p. 25.
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Introducdo

Aproximar educagdo e comunicagdo. Mostrar como, no periodomuito
recente dos dltimos quarenta anos no Brasil, elas se aproximam, se com-
binam e formam um conjunto coerente de saber e de estratégias de poder
paraaprodugdo dassubjetividades apropriadas ao controle. Este seria um
modo bastante resumido e também formal e codificado de dizer o que é
este trabalho.

Seguir algumas linhas que nos permitam pensar nossa época, aquilo
em que ela nos quer transformar, aquilo em que acabamos por nos trans-
formar. Seria outro modo de se aproximar do problema.

O que se faz quando se encaminha uma crianga para a escola? A res-
posta pode vir célere: “Ué! Estamos dando a ela condi¢des para participar
da sociedade.” Bonito. E dai? Isso € bom ou ruim?

As respostas a esta tltima pergunta renderiam variados sins e ndos e
uma infinidade de ponderacgdes pessoais e de explicagdes gerais de pouco
interesse. Ndo se trata de responder, esse procedimento tdo corriqueironas
salas de aula e nos programas de televisdo, esse modo tdo facil de pacifi-
car, de acomodar os problemas: a uma interrogagdo qualquer, por grave,
pungente ou desinteressante que seja, segue-se a resposta de um especia-
lista ou a opinido de pessoas do povo. E deu.

Indo direto ao assunto, pode-se dizer que quando oferecemos uma
crianga a escolarizagdo, estamos submetendo-a a uma exigéncia donosso
tempo. E damos com isso uma medida do quanto estamos a ele submeti-
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dos. Que esforcos foram necessarios empreender, que saberes foram pro-
movidos, que outros foram submetidos, quejogos foram inventados para
tazer da educagdo para todos esse bondoso e festivo direito que é, a0 mesmo
tempo, dura e incriminadora obrigatoriedade legal? E ainda, com que fi-
nalidade, que efeitos se quis produzir? Eis outro modo de falar deste tra-
balho.

Estas questdes indicam um como da pesquisa. Remetem ao proble-
ma de um método. Trata-se de uma genealogia, segundo Michel Foucault,
darelagdo entre escolarizagao e comunicacao. Para tanto busco a zona cin-
za,ndo as origens; ali onde nada esté claro, onde ainda hé surpresa, duvi-
das, irrupcdo de conhecimentos novos e potentes, garantes de grandes
transformacoes.

Naoseencontrard aqui uma discussao teéricadométodo genealdgico
nem dos conceitos e no¢oes tomados de autores como Deleuze e Foucault.
Utilizo-os como ferramentas a partir da sugestao reiterada pelo préprio
Foucault em vérias ocasides, dentre elas, em sua primeira aula do curso
de 1976 no Collége de France e em uma entrevista com estudantes de Los
Angeles no ano anterior.

Proponho aqui fazer operar o conceito de genealogia. Fazer aparecer
uma histéria dasinvengdes que sejuntaram para formaraverdade deuma
escolanacionalligada as tecnologias de comunicagdo de massa. Unido que
ocorreu de forma inédita, estrepitosa e recebida de forma alvissareira pe-
los que queriam o consolo de uma educabilidade instantanea. Essa liga-
cdoesta hoje plenamente estabelecida, ndo sendo objeto de questionamen-
to. Se comunicagado e educagao estdo hoje harmonizadas, o mesmo néo se
pode dizer dos métodos que assentaram no campo da educagdo a comu-
nicagdo. Osdiscursos das pedagogias behavioristas e sistémicas encontram-
se hoje descartados das praticas pedagégicas. Utiliza-los é sinal de uma
postura atrasada, conservadora e reaciondria. No entanto, sistemismo e
behaviorismo operam, atualmente, com muito mais intensidade e exten-
sdono cotidiano tanto das escolas quanto das empresas e no uso dos meios
de comunicagdo.

Nas escolas acontece o mais extenso exercicio compulsério de imo-
bilizagdo do corpo em situagdes de comunicagio. Nestas situagdes ocorre o
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primado da informagdo. Se a informagao transita, o mesmo nao se pode
dizer dos que estdo se comunicando. E af que se pode perceber que o exer-
cicio da aprendizagem em situac¢des de comunicacao implica exercicio de
imobiliza¢do. Uma espécie de atletismo, de preparacdo cuidadosa, para
fazer parar o corpo e o pensamento.

IvanIllich mostra em seu texto Na Ilha do Alfabeto a passagem de uma
sociedade oral para uma sociedade alfabetizada da qual comeca a surgir a so-
ciedade cibernética. Numa sociedade cibernética, submetidos a uma dieta
pesada composta por informagdes de todo tipo, somos educados a enca-
rarmo-nos como metaforas de computadores. Como sujeitos de comuni-
cacdo somos sensibilizados pela avaliagdo, por provas de conhecimento e
notas, pelo arquivamento de nossas evolugdes e passagens no interior das
institui¢des geridas pelo Estado, pela constante sensacao de falta em que
aformacao escolarnos mantém. Como sujeitos de comunica¢donos apron-
tamos para sermos controlados e também para controlar. O controle
policialesco como motor das relagdes em uma sociedade que nos quer
sempre, em qualquer situagdo, produtivos. Dai a especial atengdo aos que
potencial ou efetivamente fogem das institui¢des oficiais disciplinadoras,
produtoras de corpos receptivos e ddceis e, portanto, produtivos no inte-
rior da ordem capitalista atual. As ONGs cumprem este papel pedagogi-
co de controle dirigido aos que ndo foram reduzidos pela educagdo fami-
liar e que ndo véem o trabalho assalariado como virtude.

Illich sugere que a escola, este produto da sociedade alfabetizada, é a
agéncia que, servindo aos valores da alfabetizagdo, introduz a mente ci-
bernética que arquiva, repassa e produz informagdes. Dai procede uma
genealogia do aparecimento da escola nacional no Brasil e sua énfase nas
estratégias comunicacionais. Estas sdo baseadas nos avangos tecnolégi-
cos no campo da informacao, nas novas técnicas pedagogicas assentadas
sobre a no¢do de modificabilidade do comportamento e na centralidade
do Estado no estabelecimento das diretrizes a que estdo submetidas to-
das as institui¢des de ensino do pais. Sem escolarizagdo ndo teriamos se-
quer um corpo que suportasse as exigéncias fisicas e sensiveis das situa-
¢des de comunicacdo. Juntamente com esta centralizacdo progressiva do
Estado, vai surgindo uma demanda popular por escolas publicas. Estas
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demandas compdem, com as forgas politicas que concorrem na implanta-
¢ao do Estado, aimagem de sua inevitabilidade.

Uma vez assentada a fungdo provedora e reguladora do Estado no
processo educacional, o passo seguinte é trabalhar sobre os agentes desse
processo. Um grande plano de conquista do mundo, segundo as forgas
envolvidas na guerra fria, faz, da tentativa de lotear os diversos paises —
por parte das grandes poténcias mundiais — uma grande revolugdo na
educacdo. Educar passa a ser o meio mais conveniente de modificar os
comportamentos no sentido da produgdo de individuos apropriados ao
Estado. Com esta percepgdo, forma-se toda uma rede envolvendo técnicas
pedagdgicas, propaganda, dispositivos legais, avangos da tecnociéncia re-
sultante da guerra, exercicios escolares e identidades d6ceis a dominagao.

Asnovastécnicas pedagégicas surgidas das estratégias de guerra vao
investir na producao de tipos humanos tteis. Para tanto era necessario
domesticar as forgas e controlar as poténcias. Obter por meio da educagao
escolar, combinada com as tecnologias de comunicagdo, o maximo possi-
vel de uniformidade e comisso fortalecer o governo. Os universais dobem
comum, da paz mundial, da obediéncia as leis conectam-se a individuali-
dade de cada agente do processo educacional através das praticas educa-
tivas. Estas praticas individualizam ao conferir notas, ao propor ritmos
de aprendizagem diferenciados segundo as capacidades etc. Estas mes-
mas praticas universalizam ao submeter todos a um mesmo programa.

A penetracdo do governo, e neste caso de um governo estatal, se da
pela acdo desses agentes organizacionais que sdo os professores e peda-
gogos. As tarefas, os afazeres comuns das escolas, fazem parte deumaarte
de governar. Um governo que se exerce sobre uma populacdo mas se pro-
duz no detalhe intimo das relagdes mais privadas e no infimo detalhe da
relagdo de cada um consigo mesmo. A governamentaliza¢do do Estado,
segundo Foucault, permite definir o publico e o privado, o que é e 0 que
ndo é estatal.

Uma analitica dessa complementaridade entre universal, uniforme
eindividual é feita através de um conjunto delivros que foram fundamen-
tais para assentar, firme e fortemente, a verdade hoje reconhecida da rela-
¢do entre educacgdo e comunicagéo.
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Esses livros que portaram o saber da transformacéao da educacao tra-
dicional, no Brasil, emeducagdo do futuro, estdo atualmente superados. Deles
ndo se faz mais uso nas salas de aula e nos cursos de formagao de profes-
sores. E nesses livros, em seus discursos velhos, suas verdades supera-
das, suas certezas derrubadas que vou buscar elementos para apresentar
um fluxo das praticas, ao mesmo tempo, universais e individuais da escola.

Cada um desses livros é encarado como uma arquitetura. Algo que
pode ser visitado e depois relatado, descrito em um diario de viagem.
Chamo-os de livros-blocos, pois se assemelham as arquiteturas de bases
militares de guerra. Como essas construgdes, os livros-blocos sdo pontos
em que o poder se instalou e logo abandonou.

E de se notar o volume desproporcional, em relagdo aos outros, do
capitulo em que percorro os livros-blocos. Relacionar temas como satéli-
tes, estratégias militares, politicas de desenvolvimento, exercicios em sala
de aula, formagao de professores ndo poderia dar noutra coisa. Nao ha
equilibrio possivel, ndo ha leveza. E toda essa matéria reunida que da a
forca inercial que mantém em movimento as campanhas de universaliza-
¢do da educacgao escolar.

Ao itinerario da implantacdo do humano no corpo animal de um
macaco, a partir do texto Um relatdrioa umaacademia, de Franz Kafka, com-
bino um texto-sintese das estratégias contemporaneas de educagiao no
Brasil: como produzir um homem.

Na ultima parte, apresento o anarquismo brasileiro do inicio do sé-
culo XX e também a contribui¢do de Max Stirner (1806-1856). Repleto de
anarquismos, o anarquismo cria uma educagao problematizadora do
mando, das hierarquias e do medo. Anarquizar as praticas educacionais
ndo é uma oposi¢do, umareagdo a verdade das ciéncias e dos procedimen-
tos da escolarizacgao. E, antes, a invenc¢ao de um outro da educagao. A afir-
macao de um conhecer com vontade.

Para finalizar, gosto de textos com figuras. Uma reminiscéncia do
prazer que dava demorar-me nos desenhos das histdrias infantis, por cer-
to. Naimpossibilidade de té-las aqui neste trabalho, compus uma série de
textos-figuras cuidadosamente plantados em lugares onde algo mais tem
que ser dito. Algo que os dados histéricos, conceitos e referéncias biblio-
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gréficas utilizados, e mesmo as ferramentas analiticas empregadas, mui-
tas vezes sugerem e que se encontra tdo claramente expresso em peque-
nos acontecimentos, distintos do tema da tese, colhidos por ai: uma cole-
¢do de plantinhas venenosas. Essas variedades estranhas, nos lugares em
que as fiz brotar, ressoam o que estd acontecendo no texto mas querem
mais do que isso. Mostram a relacdo de campos minimos da vida cotidia-
na, aparentemente particulares e privados, com as técnicas de governo
empregadas na constituicdo do que chamamos de sociedade brasileira.

As figuras aqui ndo sdo funcionais como ilustragdo. Sao, antes, pas-
sagens. Ndo passagens para outros lugares, mas para outras intensida-
des possiveis. E s6 pensar no perfil de um minarete, na pelica sobre os
ombros de uma jovem de cabelos muito negros e olhos puxados ou numa
embarcagdo sobre o mar revolto sendo vistos por uma crianga de uma ci-
dade brasileira do interior. Nao se vai a lugar nenhum com isso, ha uma
espécie de descoberta intensiva, de passagem de nivel. H4 estranhamento.

O material do estranhamento nos textos-figuras que proponho ndo
é, como nas histérias de que falo, o exético, o desconhecido. Pelo contra-
rio, busco a estranheza quase insuportéavel do efeito das palavras, das fi-
guras que compomos para viver o dia-a-dia, de alguns momentos em sala
de aula, de um tomate.

* * *
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Na tela do pequeno televisor ligado ao videogame, aparece uma pista asfaltada que
se move trazendo carros de corrida vindo em sentido contrdrio ao que estou dirigindo. A
situacgdo diz claramente o que devo fazer: desviar dos carros que surgem como se viessem
de trds da elevacdo permanente da pista a minha frente — ndo os vejo vindo de longe, de
uma curva distante, apenas aparecem jd a pouca distdncia. Enquanto tento fazer o que
imediatamente vou percebendo que deve ser feito, tentando mover o joystick para a direi-
ta e para a esquerda de modo a desviar-me daqueles aparecimentos siibitos de carros, vou
levando trombadas e mais trombadas. Meus pontos vdo diminuindo rapidamente. Ad-
quiro uma certa habilidade e consigo desviar-me, confusamente, de uns quatro ou cinco
veiculos e, assim como comegou, o jogo termina. Os pontos obtidos sdo os mais baixos
que meu sobrinho jd tivera oportunidade de ver em sua recente mas bem sucedida carrei-
ra de jogador — ele diz que o jogo estava em sua velocidade mais baixa. Jogamos mais
algumas vezes e comecgo a entediar-me com a seqiiéncia de trombadas que ndo fazem deter
meu carro. Por frontais e violentas que sejam, so o fim do jogo o faz parar, ou melhor, faz
parar tudo.

Convencido, por fim, de ser o pior jogador de todos os tempos, relaxo e, guiando
meu carro de corrida, comego a olhar para fora da estrada em que, sem outras conseqiién-
cias que a rdpida diminuicdo dos meus pontos, vou levando trombadas. Dos dois lados da
pista estende-se um gramado perfeitamente verde e plano que termina em uma seqiiéncia
de uniformes e igualmente verdes montanhas, ld no horizonte. Digo ao expert petiz ao
meu lado que estou cansado e que vou passear, de carro de corrida, por aquele gramado,
até o sopé das montanhas. Movo o joystick para a direita e, para minha surpresa, assim
que o meu impdvido veiculo de passeio atinge a faixa lateral, perfeitamente branca e con-
tinua, vejo surgir, do nada, uma cerca de protegdo contra a qual trombo violentamente
fazendo aparecer, na regido da tela em que o carro se atrita com a cerca, uma nuvem de
fumacga e faiscas acompanhadas do mesmo som das batidas nos carros dos meus compa-
nheiros de estrada.

Tento ainda de vdrias maneiras abandonar o asfalto: mantenho o carro em linha
reta quando surge uma curva, entro na contramdo para tentar sair pelo lado esquerdo,
fago cavalinho de pau e sempre que atinjo a linha branca limite, surge instantaneamente
a cerca fantdsmica e intransponivel. Ndo pode sair da pista, diz meu sobrinho. Por qué?
pergunto. E ele reticente: Ah... € 0 jogo.
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Havia uma terceira pessoa naquele jogo. Alguém que havia decidido as regras. Ao
jogarmos, assumiamos as suas regras inalterdveis. O programador, fosse por limitagdes
técnicas, ou por sua vontade, ou por limitagdo sua para conceber outro tipo possivel de
jogo, ditava nosso horizonte de possibilidades ao nos fazer desenvolver a habilidade de
operar com destreza o joystick para desviar dos outros veiculos. Ndo estdvamos a sds
naquele jogo. Havia mais alguém. Alguém que havia decidido de antemdo que deveria-
mos apenas competir para sermos mais rdpidos.

Nofinal dessa mesma tarde, esse menino e mais outros trés primos comegama brincar
de pega-pega: elege-se quem vai pegar primeiro. O maior deles é escolhido. Rapidamente,
sem nem precisar correr, toca o menor deles: o meu adversdrio no jogo de videogame. Sob
seus protestos, os outros se espalham. Fica paralisado por alguns instantes até que, reu-
nindo suas forgas, solta um urro alto, ensaia uns passos pesados de dinossauro e, com os
dedos crispados quase em frente ao rosto retorcido na mais terrivel careta, dentes a mos-
tra, olhos esbugalhados, corre atrds dos outros que jd se encontram nos cantos do pitio
gritando e agitando-se galhofeiramente para atrair sobre si a atengdo do monstro. Demo-
ra muito até que consiga pegar um deles. Assim que consegue, faz parar a brincadeira e
sugere uma mudanga nas regras: aquele que estiver pegando tem que pegar dois; sd o se-
gundo vira quem pega. Discutem até que decidem fazer assim. Sob as novas regras, ele
mantinha-se perto de quem iria pegar, oferecendo-se. Era pego e, enquanto o outro saia
para pegar o proximo, ele afastava-se o quanto podia de todos. Conseguiu assim aumen-
tar sua vida sem precisar correr atrds dos outros. Apds algumas rodadas, o maior perce-
beu seu jogo de afastar-se e retirar-se conforme lhe convinha e comegou a ndo aceitar seu
oferecimento para ser pego, deixando-o como segundo. A estratégia do pequeno acabou
por voltar-se contra ele mesmo. Apds duas vezes seguidas como pegador, o que lhe rendeu
um grande cansaco, tenta fazer valer a regra antiga, mas ndo logra sucesso. Contrariado,
retira-se. Termina o jogo.



CORTEZ
@EDITORQ 21

Tudo e todos em circulos cada vez menores

antes de existir computador existia tevé
antes de existir tevé existia luz elétrica

antes de existir luz elétrica existia bicicleta
antes de existir bicicleta existia enciclopédia
antes de existir enciclopédia existia alfabeto
antes de existir alfabeto existia a voz

antes de existir a voz existia o siléncio

o siléncio

A. Antunes | C. Brown

Inicialmente sdo apresentadas algumas proveniéncias que levaram
atomar aescolarizagdo como importante processona adaptagao as condi-
¢Oes exigidas pelas situagdes de comunicagio. Cada vez mais estamos en-
volvidosnelas,namedida em que proliferam, emnosso cotidiano, os equi-
pamentos tecnoldgicos informacionais. Trato de abordar algumas condi-
¢Oes em que surgiu a pergunta O que éaescola?, que constituiu o problema
de pesquisa de meu trabalho de mestrado, mas que ainda ressoa, incomo-
dativa, neste atual percurso.

Em seguida sigo o itinerdrio de Ivan Illich em seu texto Na Ilha do
Alfabeto. Ao apontar as transformagdes drasticas no modo de percepgao
de si que se processam nas passagens de uma sociedade oral para uma so-
ciedade alfabetizada, e desta para a sociedade cibernética, Illich destaca o pa-
pel da universalizagdo da capacidade de ler e escrever. As escolas seriam
os operadores da transformac¢do de um homem que se vé como livro, para
um homem que se vé como computador. Ajusto o foco nas situagdes de
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comunicagdo promovidas pela escola para, em seguida, mostrar a exten-
sa pedagogizacdo que torna possivel uma sociedade cibernética, ou de
comunicacdo, ou de controle.

Proveniéncias

Neste tempo em que vivemos, quando uma vida inaugura a capaci-
dade de fazer perguntas, j4 é impossivel ndo saber o que é escola. A prati-
caescolar ja nos é familiar nos primeiros anos de nossas vidas — seja pelo
incentivo familiar seja pela freqiiéncia ao maternal, a creche ou a escoli-
nha — o que faz com que a pergunta “o que é escola?” ndo tenha mais
sentido; ja se sabe o que é a escola de um modo muito claro, pois ja temos
no corpo a compreensao de tudo que implica esta palavra: os horérios, a
disciplina, as recompensas e sangdes, as leituras, os calculos e, principal-
mente, um futuro. A qualquer um de nés, em alguma fase rebelde da vida
infantil, certamente ja ocorreu a pergunta “Para que ir a escola?”. Lem-
bra-se da resposta? Sempre a promessa de um futuro, condicionado pela
freqiiéncia as intermindveis promocdes didrias da escola. A presenca efe-
tiva da escola em nossas vidas, desde os mais esquecidos anos, torna-a
natural. Sua naturalidade ndo a faz, todavia, enuncidvel como um concei-
to, ou como uma defini¢do, mesmo quando adultos ndo sabemos dizer o
que € a escola. A experiéncia escolar, do modo que a vivemos — conside-
rando-se que éboa parte do que se vive—antes de ser uma realidade cons-
ciente, transformédvel em palavras, ¢ uma realidade do corpo. Assim, a
pergunta “o que € escola?” é, para as criangas e os adultos de hoje, uma
quase total impossibilidade. Uma pergunta que ndo tem sentido, ou me-
lhor, que ndo ocorre. Os efeitos dessa profunda intimidade que cada um
de nds tem com a escola sdo muitos, mas quero aqui por em relevo apenas
um: a escola nunca estd em questao.

Fala-se muito em escola, pesquisa-se muito. As ciéncias da educacao
estudam e desenvolvem solugdes para suas constantes crises — porque a
escola estd sempre em crise, crise de penetra¢do na sociedade, de contet-
dos, de métodos, de politicas, crises de paradigmas, de objetivos, de ob-
solescéncias, enfim, intermindveis crises que ddo muito o que fazer a pro-
fessores, pedagogos, planejadores, legisladores, pesquisadores, criticos...
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A pesquisa educacional, em seu largo espectro de a¢do, tem feito mui-
to e tem muito ainda que fazer. Um trabalho inesgotavel, infindavel, uma
preocupagdo constante com a elei¢do de contetidos adequados, com refor-
mas educacionais, com o desenvolvimento de técnicas pedagégicas, com a
atualizacdo da educacdo frente asnovas tecnologias, com a universalizacao
da escola, com a extensdo da escolaridade a todos, com a politica educa-
cional, com a LDB, com a Histéria da Educagao, com formas e estratégias
de avaliagcdo nos mais diversos niveis, com a critica ao modelo atual etc.

Limitadas por nossa interagdo com o mundo, as questdes de pesqui-
sa em educacdo — dado o modo como somos envolvidos pelas préaticas
educacionais de cunho escolar — sdo, em sua quase totalidade, referidas
a escola, ou, mais precisamente, as praticas de educagdo escolarizadas,
buscando reformar, revolucionar, mudar, repensar e transformar no sen-
tido de se ter uma escola melhor e mais eficiente. Os problemas da escola
— e iss0 é mais critico no meio académico por ser o mais profundamente
escolarizado—apresentam como solugdo a prépria escola. Oremédio que
se oferece para as suas constantes crises é sempre o mesmo, nas mais di-
versas embalagens: escola ptblica ou privada, escola nova, dialdgica, li-
vre, técnica, cidadd, religiosa, alternativa, laica, critica, patridtica, nacio-
nal, democratica...

Embora haja muitos tipos de escola, e com as mais variadas e até
antagonicas finalidades, ha, entre todas elas, um lago muito forte e que as
faz atuantes em um processo que chamo de escolarizagdo. A obediéncia a
uma lei de alcance nacional regula desde a freqiiéncia de todos os jovens
futuros cidadaos a escola, passando pela sele¢cdo dos contetidos adequa-
dos, até a formacgao do verdadeiro exército docente responsavel pela ma-
nutencdo das caracteristicas do ensino que interessam ao programa de
governo do Estado — o lago fundamental do processo de escolarizagdo.
Lendo a obra de Ivan Illich, chamo escolarizagdo ao conjunto de processos
educacionais que se ddo sob a vigéncia e respeito a uma lei que regula,
indistintamente, todas as institui¢des de ensino dentro de um territério,
ou seja, o conjunto de processos educacionais regulados pelo Estado.

Atualmente, no Brasil, a escolarizagdo engloba a totalidade das insti-
tui¢des de ensino em todos os niveis, do pré-escolar ao universitario, ao
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mesmo tempo em que reduz a educagdo a termos tais como: politica edu-
cacional, institui¢des de ensino, professor, aluno e conhecimento.

A pergunta apresentada inicialmente pde em evidéncia um proble-
ma: quais sdo as condic¢des para que alguém possa formular — numa so-
ciedade como abrasileira, cujas praticas educacionais confundem-se com
a escolarizacdo e em que a escolarizagdo confunde-se com boa parte da
vida de cada um — a pergunta “O que é a escola?”. A simplicidade dessa
pergunta é apenas aparente; é o que eu chamo de uma questao simples.
Poderia mesmo dizer que, entre as questdes desenvolvidas pelas discipli-
nas cientificas da Educacdo, é uma questdo menor.

Menor, aqui, ressoa o sentido atribuido por Deleuze e Guattari a esta
palavra ao proporem-se a pergunta “O que é uma literatura menor?”. Do
como exemplo a literatura dos judeus tchecos em Praga, a interdigio de es-
crever em tcheco e a obrigatoriedade de escrever em alemdo. Desterritorializa-
cdo: “impossibilidade de ndo escrever, impossibilidade de escrever em alemdo,
impossibilidade de escrever de outra maneira” . Nas literaturas menores, tudo
é politico: “o caso individual (...) imediatamente ligado a politica, (...) o tridngu-
lo familiar se conecta com outros tridngulos, comerciais, econdmicos, burocrdti-
cos, juridicos (...); tudo adquire um valor coletivo: “Josefina, a ratazana, re-
nuncia ao exercicio individual de seu canto, para se fundir na enunciagdo coletiva
da ‘inumerdvel multiddo dos herdis de (seu) povo.””!

As trés caracteristicas da literatura menor sdo de desterritorializacdo
dalingua, aramificagdo do individual no imediato-politico, 0 agenciamen-
to coletivo de enunciagdo. Vale dizer que “menor” ndo qualifica mais certas
literaturas, mas as condi¢des revolucionarias de toda literatura no seio da-
quela que chamamos de grande (ou estabelecida). Mesmo aquele que tem
ainfelicidade de nascer no pais de uma grande literatura, deve escrever em
sua lingua, como um judeu tcheco escreve em alemao, ou como um usbeque
escreve em russo. Escrever como um cio que faz seu buraco, um rato que faz sua
toca. E, para isso, encontrar seu proprio ponto de subdesenvolvimento, seu pro-
prio patod, seu proprio terceiro mundo, seu prdprio deserto.”

1.DELEUZE, Gillese GUATTARI, Félix. Kafka por uma literaturamenor. Rio de Janeiro: Imago,
1977, pp. 25-42.

2.Idem, pp. 28-29.
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Permito-me aqui jogar — trata-se de jogo, ndo de aporte — com a
palavra menor a partir do que sugerem os autores ao trazé-la para qualifi-
car uma literatura com caracteristicas muito particulares: a que uma mino-
ria faz em uma lingua maior.?

Tomo uma pergunta menor como uma espécie de brevissima literatu-
ra menor, uma literatura em escala molecular. Como uma literatura me-
nor, a pergunta menor nasce de uma desterritorializagdo em meio a per-
guntas maiores: o que fazer para melhorar a escola; quais as estratégias
pedagogicas mais apropriadas para a alfabetizacdo de criangas de zonas
rurais, ou urbanas, ou ainda indigenas; como facilitar o ensino de mate-
matica, de ciéncias ou portugués; como reduzir a repeténcia; como garan-
tir escola de qualidade para todos; fazer histéria da educagao; inventar
metodologias segundo teorias para um ensino mais dialético, ou dialégico,
ou de qualidade, ou competitivo no mercado, ou mais cientifico, ou tec-
nolégico, ou ainda para a cidadania. Perguntas maiores em educagao tém
como particularidade remeterem-se sempre a Pedagogia, ao corpo cienti-
fico do discurso educacional. Uma pergunta menor, por sua vez, € uma
pergunta de estrangeiro ou de crianca, de alguém que consegue relacio-
nar-se com velhas palavras, levando-as a um limite em que elas tornam-
se confusas ou estranhas e é preciso perguntar sobre as relagdes que guar-
dam. Uma pergunta menor funciona como um “xis”, uma demarcagao do
lugar onde se ird cavar seu buraco, sua toca, seu deserto.

Quando se tenta entender as condi¢des de possibilidade para o apa-
recimento da pergunta menor “O que é a escola?”, esta-se perguntando
sobre a propria vida. Sob que condic¢des o que se vive pode fazer surgir
como problema o que é tdo familiar, tdo estreitamente ligado a condigdes
existentes naquela vida desde o seu surgimento. Esta-se perguntando por
algo natural. Perguntar “O que é a escola” é tdo estranho como perguntar
“O que é o meu brago?”, ou ainda usar palavras para perguntar “O que é
falar?”. E estranhar-se. Nao ha como abordé-la sem arrastar um pouco do
viver no qual ela surge. Uma pergunta parte sempre de uma inquietacao.
Longe, no entanto, de ser um comeco, uma pergunta dessas ja é resultado
de um envolvimento consideravel com muitos aspectos do problema que

3.Ibidem, p. 25.
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se enfrenta. Perguntas, na maioria das vezes, sdo sinteses, resultado de
estudo, de interagdo com o mundo. E estudo, aqui, ndo é somente a ativi-
dadeligada a aquisi¢do de conhecimento promovida por escolas, univer-
sidades ou grupos de pesquisa. O pequeno texto a seguir, mostra por onde
passa o que seja estudar.

Tinha chovido muito toda a noite. Havia enormes pogas de dgua nas partes mais
baixas do terreno. Em certos lugares a terra, de tdo molhada, tinha virado lama. As
vezes, 0s pés apenas escorregavam nela. As vezes, mais do que escorregar, 0s pés
atolavam na lama até acima dos tornozelos. Era dificil andar. Pedro e Antonio es-
tavam transportando numa camioneta cestos cheios de cacau para o sitio onde de-
veriam secar. Em certa altura, perceberam que a camioneta ndo atravessaria o ato-
leiro que tinham pela frente. Pararam. Desceram da camioneta. Olharam o atolei-
1o, que era um problema para eles. Atravessaram os dois metros de lama, defendi-
dos por suas botas de cano longo. Sentiram a espessura do lamagal. Pensaram. Dis-
cutiram como resolver o problema. Depois, com aajuda de algumas pedras e de galhos
secos de drvores, deram ao terreno a consisténcia minima para que as rodas da ca-
mioneta passassem sem se atolar. Pedro e Anténio estudaram. Procuraram com-
preender o problema que tinham a resolver e, em seguida encontraram uma respos-
ta precisa. Ndo se estuda apenas na escola. [...]*

Sob o titulo “O que é a escola?”, teci a tiltima parte do meu trabalho
de Mestrado.” Em torno dela desenvolvia-se o primeiro resultado da ex-
ploracdo de um territério em educagdo possivel fora da escolarizagdo, le-
vada adiante por um grupo, entre os pesquisadores do NAT.° O referido

4.FREIRE, Paulo. A importinciadoatodeler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2002, pp. 56 e 57.

5. CORREA, Guilherme C. Oficina: apontando territdrios possiveis em educagio. Florianépo-
lis: UFSC, 1998. Dissertagdo de Mestrado em Educacao, 110p.

6.Este grupo, chamado Nticleo de Alfabetizagao Técnica, o NAT, atuouno Centro de Edu-
cagdo da UFSC, desde o final dos anos 1980 até 2000. Reunia, sob a coordenacao de Maria Oly
Pey, professores universitarios e alunos de pés-graduagao e de graduagao, promovendo pes-
quisas em educagdo nos niveis de Mestrado e iniciagdo cientifica. No NAT foram publicados
livros e realizados encontros e debates académicos; entre eles destacam-se o Encontro de Edu-
cacdo Libertaria e o Encontro Internacional de Cultura Libertaria, ambos na UFSC, em julho de
1994 e setembro de 2000, respectivamente. Em suas realizagdes o NAT problematizou estudos
em torno da dialogicidade, da autogestdo, da ndo-hierarquizagio de saberes, de questdes con-
temporaneas da educagdo e das possibilidades de educagdo fora do ambito da escolarizagao.
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trabalho apresenta as passagens criadas pelos componentes desse grupo
de pesquisa por entre os desvaos da escolariza¢do ao tentarem, inicialmen-
te, desenvolver uma proposta de educacdo dialégica’nas disciplinas cien-
tificas (Quimica, Fisica e Biologia) em escolas publicas de ensino médio
em Florianépolis. As tentativas de estabelecer situacdes de didlogo den-
tro da sala de aula foram aos poucos revelando a malha cerrada do pro-
cesso escolarizador. A medida em que se seguia tentando fazer acontecer
as etapas indicadas por Paulo Freire para uma educacao dialégica, esbar-
rava-se nas estruturas que a escolarizacdo dispde para limitar o trabalho
em educacdo ao exercicio de dar aulas, ao trabalho de locugao que cabe ao
professor na transmissdo dos conhecimentos que desde sua formacao
profissional sabe que devem ser transmitidos, enquanto aos alunos cabe
o papel de receptores dos contetidos emitidos pelo professor.

Nossos movimentos iam fazendo aparecer, no lugar de uma escola
que amplia aliberdade dos alunos pela atuagao esclarecida e consciente do
professor, uma verdadeira linha de produgdo do mesmo, da indiferenciagdo,
da uniformidade, pelo exercicio cotidiano da liturgia escolar. Os efeitos
desse exercicio sdo mais fortemente evidentes no professor uma vez que
vem sendo submetido a ele por muito mais tempo do que os seus alunos.
O professor estaria mais proximo de um produto final do processo de es-
colarizacdo, enquanto o seu aluno estd ainda “em formagao”.

Frente as estreitas possibilidades oferecidas pela escola, buscamos
desenvolver atividades que nos permitissem ocupar o espago da sala de
aula e o tempo da disciplina de modo que o conhecimento cientifico tives-
se alguma relagdo com o cotidiano dos alunos — nas disciplinas que en-
volvem ciéncias naturais ensina-se geralmente contetidos com utilidade
vinculada a resoluc¢do de problemas em provas escolares ou nos exames
devestibular. Aatencdo ao contetido com o intuito de aproxima-lo de pro-
blemas vividos pelos estudantes nos levou a criar e desenvolver, uma sé-
rie de oficinas: as oficinas do NAT.

Um dos pontos mais importantes da oficina, como estratégia em
educacdo, é a ligagdo do oficineiro com o tema que escolhe. Uma oficina

7. Educacao dialdgica é baseada na proposta freiriana de educacio. Ver: FREIRE, Paulo.
Pedagogia do Oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1975.
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corresponde sempre a um interesse do oficineiro. Interesse que indepen-
de de obrigacdes que possa ter com o cumprimento de curriculos ou por
forca de sua formacado. Nao hd necessidade de ater-se a sua especialidade
ou area de conhecimento. A oficina inicia-se quando se quer conhecer algo.
A pesquisa, todavia, s6 vai resultar em uma oficina quando se queira
mostrar aos outros — qualquer um — o resultado do seu estudo.

Quantomais as oficinasampliavam aliberdade de aprender dos seus
participantes — os oficineiros e o conjunto das pessoas interessadas no
tema apresentado para estudo — menos elas ficavam possiveis de acon-
tecer na escola.

Chegamos a um ponto em que as oficinas ja eram uma produgao total-
mente impropria a escola. Sua abertura aos mais diversos temas de estudo,
andolimitacdo defaixaetdriaaos participantes, seu constante estado de work
in progress, ando hierarquizacao dos saberes nem das fungdes, aimpossibi-
lidade de acontecer mantendo a organizagdo de uma sala de aula, os sons
que produziam e sua ndo compulsoriedade eram elementos por demais
agressivos a organizagdo escolar. Assim, com o tempo, a decisdo de investir
nas oficinas tornou-se a decisdo de desenvolver um trabalho em educacao
quendo correspondesse as exigéncias daescolariza¢do. Naohaviamaiscomo
retroceder. As oficinas, em sua simplicidade, com seu alcance tdo limitado
e imediato, eram a primeira experiéncia que tinhamos fora da escolariza-
¢do e, enquanto aconteciam, quer acontecessem em escolas, universidades
ou em outros lugares, levantavam débeis abrigos, nem aqui nem ali, entre,
pequenas floragdes de saber: invengdes sem efeito escolarizante.

Nao produzir efeitos escolarizantes é abrir espago para o desconhe-
cido; reduzir o investimento na seguranga do mesmo, é querer o outro; nao
cultivar esperancas que fazem esperar e que consolam.

A duragdo de uma oficina depende do interesse dos participantes.
Fizemos desde oficinas com durac¢do de um periodo, até oficinas com en-
contros regulares por mais de um ano. As andancas com as oficinas por
grupos nos quais se reuniam em torno do tema de estudo professores com
seus alunos, pais e filhos, alunos do ensino fundamental com estudantes
universitarios, as merendeiras da escola, presidiarios, estrangeiros, inte-
grantes de centros comunitdrios, foram nos tornando abertos para encon-
tros com pessoas, livros e outras — até entdo invisiveis — experiéncias de
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educacdo livre. Tudo isso foi, aos poucos, dando consisténcia a uma espé-
cie de lugar, um territério novo que passou a ser o lugar de onde falava-
mos. A fala foi se soltando e quanto mais nos distancidvamos de uma pro-
ducdo com o fim de reagir a escolariza¢do, quanto mais nos concentrava-
mos em estudar o tema escolhido reunindo meios para trocar com quem
se interessasse por ele — sem nos preocuparmos com qualquer utilidade
curricular —, mais as oficinas tendiam para um afastamento das estraté-
gias da escola. Tudo poderia acontecer.

E exatamente este “tudo pode acontecer” que potencia romper as regras
do jogo da produgdo de conhecimento, ou seja, olhar por onde néo se viu,
trazer a luz pontos de vista considerados insignificantes, indesejaveis, tor-
tos, pequenos, mesquinhos, perguntar aquilo para o qual ndo se tem res-
posta nem provisoéria, especular como as coisas chegam a ser como sdo e
por qué.?

Apraticadas oficinas,’ 0o abandono das inten¢des de ensinar, de cons-
cientizar, de cumprir programas nacionais de educagéo, ia fazendo com
que qualquer contato com a escola provocasse um certo estranhamento,
uma dificuldade crescente de dar aulas, de avaliar por notas, de ficarmos
surdos aos temas de interesse dos alunos —temas que ndo condiziam com
ositens de estudo indicados na grade curricular. Foi o incomodo frente as
préticas mais naturais e corriqueiras das situagdes escolares que marcou
o surgimento entre nés da pergunta menor “O que é a escola?”.

Esta questdo pde a escola como problema. Ndo é uma pergunta a que
se possa dar uma resposta definitiva, ndo se buscava mesmo uma respos-
ta do tipo: “a escola é...”. Tentava-se investigar quais as condi¢des que
tornaram possivel uma mesma escola espalhada por todo o pais, como

8. PEY, Maria Oly (org.). Pedagogia libertdria — experiéncias hoje. Sao Paulo: Imaginério,
2000, p. 72.

9.Foram ao todo 24 oficinas criadas pelos grupos de Floriandpolis (SC) e Santa Maria (RS).
Os titulos de algumas delas dao idéia da amplitude de interesses dos oficineiros: “Sexualidade:
quem precisa disso?”; “Fotografia: a busca da apreensdo das imagens”; “Os saberes do pdo”; “Queijo,
vinho, pum: loucuras da fermentagdo”; “ Turma do pé sujo: a quimica ajudando a ver o que ndo se vé na
terra”; “Dor: um ponto de vista quimico”. Uma histéria da experiéncia das oficinas pode ser en-
contradaem: CORREA, Guilherme. Op.cit., 1998. Ver, também, a este respeito, CORREA, Gui-
Iherme. Oficina — novos territorios em educagdo. In: PEY. Op. cit., 2000, pp. 77-162.
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que as institui¢des de ensino no Brasil, sejam as ditas ptblicas ou priva-
das, laicas oureligiosas, atingiram o ponto de uniformidade de curriculos,
de métodos de ensino, de formas de avaliagdo e de gestdo que tém hoje.

A pesquisa para o Mestrado levou-me a resumir as garantias da esco-
larizagdo: o complexo de medidas que mantém a escola como tnica insti-
tuicdo que legitima a educagdo dos cidadaos, como institui¢cdo regulada e
gerida pelo Estado. Uma mdaquina de produgédo de cidaddos. Assim, ga-
rantem a escolarizacao, as agdes de inventar espagos préprios para a edu-
cacdo; de controlar o tempo em que se desenvolvem as atividades escola-
res; de selecionar saberes aos quais se confere carater de universalidade; de
inventar umarelagdosaber-capacidade; de desqualificar outras praticasem
educacao; de obrigar a freqiiéncia; de seriar; de avaliar e de certificar.

Sao estas garantias que compdem o horizonte de possibilidades da
escola de cardter nacional. E a naturalidade dessas agdes que faz com que
qualquer medida de renovacdo, de reforma, de melhoria da educagao,
resulte sempre em escolarizagdo, em penetracdo do poder do Estado nas
mais intimas e corriqueiras relagdes dos cidadéos.

Se, no trabalho de Mestrado, 0 que éaescola? eraum resultado da pesqui-
sa com as oficinas e ndo uma proposta, um projeto de pesquisa, mas a cul-
minancia de um processo que resultou de um deslizamento, de uma derra-
pagem para fora das estratégias escolarizadoras, no atual trabalho a mes-
ma perguntaimpulsiona uma problematizacao daescolarizagdo a partir dos
discursos que esta suscita no periodo mesmo em que vai sendo operacio-
nalizada comoredeescolarnacional. Tomo assim o periodo demarcado pelas
décadas de 1960 e 70 no Brasil como a zona cinza, no sentido genealdgico
foucaultiano, da sociedade de informagao em que hoje vivemos.

Passagens

“Estou casada, estou casada” . Dentro do taxi, tendo ao seu lado aquele
que hd apenas algumas horas é seu marido, Leninha segue em diregdo a
tazenda onde vive a familia dele: o lugar onde deve viver o resto de sua
vida. “Casei-me, porque ndo pensei direito, devia estar louca (...)”. Silenciosa,
encolhe-se contra a porta do carro tentando ficar o mais distante possivel
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daquele homem. Nao diz nada, permanece ao lado daquele com quem vai
viver, que vai mandar nela. “O ‘sim’ saiu num sopro, quase ninguém ouviu,
mas o fato consumou-se.” Gostaria de sentir ao menos indiferenga. “E ndo hd
divdrcio, aqui ndo hd divdrcio, no Brasil ndo hd divdrcio.” Depois daquele sim,
seu destino é pecar.

Nelson Rodriguesnos mostra um universo cheio de gente assim como
Leninha. Tem Solange, esposa de Carlinhos, “ambos de 6tima familia”. So-
lange é linda, amada pelo marido, admirada por todos: “um amor”; para
0s mais entusiastas: “E um doce-de-coco”. De um ténue fio de suspeita,
Carlinhos descobre o pior: ela o trai... com 0 Assuncdo, seu melhor amigo.
“Ndo adianta negar! Eu seide tudo!” Ameaca matar Assungao, e ela até entio
passiva (...) se atraca com o marido. “Ele ndo foi o vinico! Hd outros!” E a revela-
cdosegue: “Um mecdnico?”, “Sim.” E em seguida a lista de nomes: “fulano,
cicrano, beltrano...”. E Carlinhos desesperado: “Basta! Chega!”. Solange
arremata: “A metade do Rio de Janeiro, sim Senhor!” .

Leninha e Solange sdo esposas, esposas que vazam. Uma esperneia,
enlouquece, a outra leva vida dupla. Ambas pecam. Mulheres que ndo
cabem em suas figuras de esposa, de mae, de filha, de virgem, de norma-
lista, de namorada, de noiva: pecadoras. Entre estas desviadas e irreme-
diavelmente perdidas, tem as que seguem seu destino, obcecadas por
putaria, cadelas incontiveis e vagabundas. E tem as que seguem pecando
em pensamento, aguilhoadas por elas mesmas, odiando-se por imporem
a si mesmas arrastar pelo resto de seus dias a casca de esposa, de mae, de
filha. E tem muito mais gente vazando: o noivo no dia do casamento den-
tro do vestido da noiva enforca-se no topo da escada; a méde apaixonada
pelo noivo da filha; a menina com cora¢do de mulher...

E nessas figuras de identidade que temos profissdo, familia, que nos
expomos as leis, a moral, que vamos a guerra, que lutamos pela paz, que
exigimos nossos direitos, que somosjulgados, condenados ou absolvidos,
que participamos ou somos excluidos. O esfor¢o que fazemos pela inte-
gridade das identidades que assumimos, ou para disfargar que nelas es-
tamos confortaveis, mobiliza uma infinidade de tratamentos, terapias,
intervengdes cirurgicas, cursos, consultorias, enfim, exige outras tantas
figuras.
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Carlinhos, ap6s o golpe de saber da outra vida que vivia sua esposa,
decide morrer. “Morri para o mundo.” Vai para o quarto, pde terno, grava-
ta, sapatos, deita-se na cama de maos cruzadas sobre o peito e fica assim.
A figura do marido na qual tdo bem se encaixara, ruida, demolida, feito
cinzas. Ndo havia para ele mais nada. Morre. Solange aceita aquela mor-
te, permanece ao lado, rosdrio na méo, velando. Sai apenas para suas es-
capadas delirantes e volta."

* * *

Ao problematizar a escolariza¢do fago um exercicio de pensar os mo-
dos pelos quais se constituem e se fabricam essas figuras, perguntando pelas
forgas que jogam nessas fabrica¢des, dando destaque para a comunicagdio.

No ambito das preocupagdes deste trabalho, a comunicagdo é toma-
dacomoum dos processos mais importantes de producdo das figuras com
que tentamos nos revestir para enfrentar as situa¢des — desde as mais
comuns as mais extraordinarias — dos modos de vida contemporaneos.
A comunicagdo funcionando primeiramente como uma preparagdo, uma
adaptacao forcada do corpo, e transformando-se, em seguida, num esta-
do. O estado a que chegamos: estado permanente de comunicac¢do. A comu-
nicacado de que falo estd indissociavelmente ligada a escola, esse ambiente
que faz o exercicio mais efetivo e mais duradouro de comunicacao. E uma
comunicagdo tomada como exercicio fisico na medida em que pressupde
o seqtiestro do corpo dentro da escola e a sua transformacéo, por meio de
um exercicio constante, em alguma coisa que é modelada e adaptavel a
situagdo de comunicacdo. Nessa perspectiva, as situagdes de comunica-
¢do exigem muito trabalho sobre o corpo, para que este se adapte a fun-
cionar menos: ativar determinadas partes do corpo e a desativar quase que
completamente outras, ativar visualmente o corpo, ativar auditivamente
e oralmente: do pescogo para baixo uma imobilidade total.

Um apelo por corpos atléticos, dispostos, performéticos, que rebo-
lam, bundas, musculos e silicones ao som de notas e letras que repetem

10. As referéncias a Nelson Rodrigues aqui utilizadas encontram-se em: RODRIGUES,
Nelson. A dama da lotagdo. In: Avida comoelaé... o homem fiel e outros contos. Sdo Paulo: com-
panhia das Letras, 1992. E RODRIGUES, Nelson. Escravas do amor. Sao Paulo: Companhia das
letras, 2001.
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palavras de ordem, encontra-se o chacoalhar dainércia. O fazer funcionar
a devocado pelo mesmo. O cultivo da atmosfera do “ta tudo dominado”
propaga o coro da vida aprisionada, imobilizada na policia que cada um
se torna diante de si como forma de exercer a contencdo do excesso daqui-
lo que nunca vai caber em padrao algum. Corpos imobilizados suportam
ealmejam versatilidade, velocidade, quantidade, qualidade. Aintensidade
é o insuportavel.

Naosedeve, todavia, enganar com estaativagio visual, auditiva e oral
promovida pelas situagdes de comunicagado. Ao ativar estes canais para
neles fazer fluir as informagodes, tanto as recebidas quanto as emitidas, ao
ativar amemoria para o registro dessas informagoes, ocorre uma ocupagio
do sensivel," um comprometimento desses canais enquanto fazem acon-
tecer a comunicacdo. Como os estados de comunicagao tendem a ser per-
manentes pela vulgariza¢do e constante solicitagdo dos meios de comuni-
cagdo, a ocupagdo colonizadora do sensivel tende a ser constante.

As situagdes de comunicagdo em seu exercicio produzem um corpo
imovel. Constituem-se numa preparacao, poder-ia-se dizer atlética, para
a imobilidade do ponto de vista genealdgico. A comunicagdo pacifica as
forcas dos corpos, as forgas capazes de produzir outras possibilidades de
vida ou que, pelo menos, podem redirecionar, modificar as forgas que sdo
aplicadas no sentido de fabricar figuras, figuras padrdo do tipo eleitor,
patrdo —todo mundo quer ser patrao, rei, soberano, diretor, dono, geren-
te, juiz —, marido, moga pura, menina de bem, uma senhora de bem, ou
entdo, solidario, voluntario; e também figuras menos positivas como ban-
dido, desajustado, doente, burro, puta, débil mental, tarado... Essas for-
cas sdo acolhidas por esses corpos na medida em que suas for¢as animais
sdo pacificadas. A comunicagao € exercicio fisico, o esvaziamento em fa-
vor do elogio ao universal. Contencado das forgas e simultaneo fazer com
que esses corpos funcionem como campos de aplicagdo de forcas. Entao,

11. Tomo esta expressado de Jacques Ranciere ao tratar do aprendizado da escrita: Na aten-
¢do apaixonada que as sociedades escolarizadas ddo ao aprendizado da escrita e a posigao cor-
reta do corpo do jovem aluno, mais ainda que a perfeicao do que ele escreve, transparece um
valor fundamental: antes de ser um exercicio de uma competéncia, o ato de escrever é uma
maneira de ocupar o sensivel e de dar sentido a essa ocupagdo. RANCIERE, Jacques. Politicas da
escrita. Tradugdo de Raquel Ramalhete [et alli]. Rio de Janeiro: Editora 34,1995, p.7.
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formar uma pessoa, montar toda uma rede escolar para formar cidadaos
médios e profissionais por meio de cursos profissionalizantes, como acon-
teceunos 1970, é um grande trabalho de producao de figuras. E, é claro, se
expandem instancias para a formagao de cidaddos que ndo sao médios. E
ai falam da naturalidade das classes sociais, classes sociais forjadas por
essa invencao, por essa criacdo. Quer dizer, oferecem para a maioria cur-
sos de profissionalizac¢do, cursos médios; para uma ultra-minoria cursos,
por exemplo, no colégio jesuita, que é um colégio extraordindrio para for-
mar, claramente, lideres que citam frases em latim e francés, e vai deixar
fora o resto: médios, analfabetos, a grande massa de excluidos.

Essesexcluidos vivem, todavia, nomesmolugar que osincluidos, uma
ilha, a ilha do alfabeto: um circulo perfeito a que chamamos tudo. Circulono
qual vamos sempre desenhando outros circulos concéntricos cada vez
menores onde gostamos de colocar os incluidos e de onde se aponta des-
denhosamente ou ndo para os excluidos, com sua falta de cultura, com sua
falta de higiene, de eficiéncia, de principios, de organizacdo, de bondade,
de compreensao, de urbanidade; com seus excessos de desrespeito as leis,
de festa, de feitira, de ignorancia, de preguiga, de pobreza, de violéncia,
de senso comum. Os excluidos sempre estiveram dentro.

Ivan Illich nos apresenta a “Ilha da Alfabetizacdo, que emerge do
magma da oralidade nomomento em que o copista transcreve aquele canto
de um bardo a que chamamos Iliada”."?

Ele mostra que, a partir doséculo XII, naIdade Média, surge umnovo
espago mental, forma-se uma percepgao de si em que cada um se vé como
um livro. Autilizacdo damemoria, a seqiiéncia do pensamento comonum
livro,a vida organizada em capitulos— Ah, esse é um capitulo da minhavida.
E Deus anotando nossas boas agdes e nossas faltas no livro que vai ser
consultado no derradeiro dia, no Juizo Final — o diabo também tem seu
livro em que anota os motivos de nossa danagao.

Quem quer que tenha passado por essas representac¢des do registro
dos dados que servirdo ao veredicto final, “do mais humilde camponés a

12.ILLICH, Ivan [etalii]. Educacio e Liberdade. Trad. de Nelson Canabarro. Sao Paulo: Ima-
ginario, 1990a, p. 23.
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mais miserdvel fregona sabe que suas agdes estao escrupulosamente ano-
tadas no texto do Livro Celeste”.?

Esses pobres miseraveis, ndo letrados, que passam sob os portais de
igrejas e vitrais com cenas representando o poder divino de tomar notas
dos fatos de suas vidas, os que percebem a verdade do texto escrito, que
temem sua forga e a ela recorrem para fazer valer seus direitos, Illich os
incluina Ilha do Alfabeto. Sdo também alfabetizados, por meio de umaalfa-
betizagdo laica que os inclui, mesmo que ndo saibam ler nem escrever. Dai
a tradugdo de processos de vida em textos, quase que figuras mesmo, fi-
guras do livro e da linguagem escrita.

Na sociedade que se formou depois do periodo medieval, pode-se sempre
evitar de pegar a pena, mas ndo de ser definido, identificado, autenticado
e tratado — como um texto. Mesmo quando se propde tornar-se um sujei-
to, “sujeito de si mesmo”, esta-se ligado a um texto."

A notacdo alfabética tem uma particularidade que nenhuma outra
forma de notagao escrita tem. Somente nas sociedades alfabetizadas se
consegue ler um texto, repetir em voz alta o que estd escrito sem a neces-
sidade de entender o que se 1é."> Poder memorizar o texto e dizé-lo, mes-
mo sem entender, j4 mostra a possibilidade intrinseca ao uso das linguas
alfabéticas de afastamento da palavra e da coisa. Pode-se, como exercicio,
dar um texto de Légica ou de Fisica Quantica para uma crianga ja alfabe-
tizada de oito anos e essa crianga lerd o texto perfeitamente, sem gaguejar,
emborando entenda o seu contetido. Uma crianca de oito anos é um exem-
plo extremo que torna evidente essa capacidade de dissociagdo entre o
escrito e os sentidos a que este serve como veiculo.

A questdo da vida alfabetizada pressupde a exigéncia do sentido
entendido como dire¢do. Mais precisamente, a incorporagdao de uma con-
duta que aprenda a representar a representacdo: a conduta direcionada
paraa obediéncia do sentido apanhado de forma irremedidvel do excesso

13.Idem, p. 26.

14. ILLICH, Ivan e SANDERS, Barry. ABC I'alphabétisation de I'esprit populaire. Paris/
Montréal: La Découverte/Le Boréal, 1990b, p. 10. A tradugdo é minha.

15. ILLICH, Ivan op. cit., 1990a, p. 23.
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dos sentidos de seu préprio corpo. Educa-se para a contenc¢do do trans-
torno dotextolido. Quando Foucaultsitua suas analisesno “como se exerce
o poder”, ressalta a zona estratégica na qual praticas concentram-se com
condutas e formas de conduzir uns aos outros.'* Dependendo do tema ou
da especialidade de que trate, qualquer um de nés pode reproduzir esta
situacdo. Pode-se mesmo passar a vida como locutor de textos dos quais
nao se sabe nada. Desse modo, o alfabetizado, muitas vezes, consegue
repetir palavras, detém apenas a habilidade de transformar a palavra es-
critanos sons a ela referidos, ou ainda consegue desenhar seu nome sobre
documentos, como assinatura.

A escrita também como a detencdo de uma capacidade que hierar-
quiza na medida em que d4 ao escrevente o poder de registro das coisas
como sdo — uma espécie nova de memoria que independe do esqueci-
mento e que previne a mentira, o desdito, a falsificagdo. Surgem os do-
cumentos lavrados por escrivdes e assinados por testemunhas, as confis-
soes, 0s contratos.

Oacordo escrito substitui o acordo verbal, que é oral por natureza. O testa-
mento substitui o pedago de terra que o pai colocava na mao do filho pré-
escolhido como herdeiro da propriedade. Também o tribunal se impde a
inegabilidade dos decretos escritos. A posse que se exercia ocupando a
propriedade perde importancia em relagao a posse de um titulo entendido
como detencdo, algo que requer o uso das méos."”

Quem sabe escrever, quem sabe ler domina alguns processos que
permitem o registro de acordos, registros do que o outro é, registros do
que se é. Registros que permitem também administrar, configurar a vida
das massas. E do interior do circulo de alfabetizagdo especializada — daque-
les que possuem a capacidade de ler e escrever — que se aponta e discri-
mina o outro: o analfabeto. E dali de dentro também que parte a campa-
nha humanista de universaliza¢do da capacidade de ler e escrever.

16. RABINOW, Paul e DREYFUS, Herbert. Uma trajetdria filosdfica: paraalémdo estruturalis-
mo e da hermenéutica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995.

17. ILLICH, Ivan op. cit., 1990a, p. 26.
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Sdo dois os motivos pelos quais a histéria da alfabetizacdo laica se impde a
atencdo dos que néo se limitam a investigar genericamente o campo da
instrucdo, mas querem indagar sobre a instrucdo como tal. O primeiro é
um novo empenho no campo educativo, que pde a universalizagdo da edu-
cagdo especializada como objetivo a atingir até o ano 2000.”® O outro é a
difundida tendéncia a substituir o computador pelo livro como modelo
fundamental de autopercepgao.”

Illich mostra a escola, em sua tarefa de universalizar a alfabetizacéo,
olugar que prepara para a chegada do computador como um grande pro-
jeto de preparagdo para a utilizagdo em massa da via cibernética. O argu-
mento que usa para mostrar isso é a passagem de sociedades orais para
sociedades alfabetizadas e o trabalho que a escola est4 fazendo de promo-
¢doapassagem de uma sociedade alfabetizada para uma sociedade ciber-
nética. Esta tiltima, uma sociedade na qual o modelo de auto-percepgao
oude percepgdo de si é o computador. Eu me percebo como um computa-
dor. Cada um, tenha ou ndo acesso aos produtos informatizados, se vé
como um computador.

Em uma passagem do texto, Illich menciona um episédio ocorrido
num semindrio em Chicago, no ano de 1964. No momento culminante do
debate — uma conversagdo — um jovem antropdlogo, que estava sentado
a sua frente, dirige-se a ele dizendo: “Illich, vocé ndo consegue me envol-
ver, ndo consegue se comunicar comigo”. “Pela primeira vez em minha
vida, diz Illich, alguém se dirige a mim como um receptor-transmissor.
Depois de um instante de desconcerto, me enfureci. Uma pessoa viva, com
quem pensava estar dialogando, considerava nosso didlogo como algu-
ma coisa muito geral: ‘uma forma de comunicacdo humana’.”*

Illich p&e ai o ponto inicial de uma preocupagédo sua que, vinte anos
mais tarde, resultou no seu texto Na ilha do alfabeto. Ele passa a preparar o

18.Em 1990 a Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, publicou a Declaracao Mundial Sobre
EducagadoPara Todos, cujo objetivo dltimo era “satisfazer as necessidades basicas da aprendiza-
gem de todas as criangas, jovens e adultos”, que reuniu paises do terceiro mundo, pde como
meta a alfabetiza¢do de 90% da populagao.

19.ILLICH, Ivan op. cit., 1990a, p. 26.
20.Idem, p. 30.
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que chama de uma histéria da alfabetizacao laica, da entrada da civiliza-
¢do ocidental do medievo num espaco mental novo e completamente di-
ferente do das culturas orais.

As técnicas que formaram a escrita alfabética — consoantes, vogais, sepa-
ragdes entre as palavras, pardgrafos e titulos — desenvolveram-se histori-
camente até se tornarem o que sdo hoje. Certos conceitos que ndo podem
existir sem referéncia ao alfabeto — pensamento e linguagem, mensagem
e memoria, traducao e, sobretudo, o eu — se desenvolveram paralelamen-
te as técnicas da escrita.”!

A escrita e sua sequéncia temporal linear, produz sucessdes adequa-
das a historicizagdo dos acontecimentos e a descri¢do das propriedades
terrenas e a centralizagdo cartorial da legitimagdo das posses.

* * *

Por que privilegiar a escola se tem a televisao, ojornal, orddio, se tudo
comunica o tempo todo? Cartazes comunicam, as pessoas comunicam-se
umas com as outras e transformam-se em passadores de mensagens. Nas
empresas, 0 que acontece sao comunicados. Aescola oferece o exercicio mais
importante e forma, produz os novos reduzidos.”> As empresas nao admi-
tem mais alguém que nao passe pela escola. Quem ndao passa pela escola
nao temas forgas contidas como as que tém um escolarizado. Nao ha como
admitir um selvagem numa empresa, um néo escolarizado. Pessoas as-
sim ndo tém estrutura para ficar oito horas numa sala trabalhando; seis
horas ou duas horas na frente do computador, ou trés horas, quatro horas
sentado ouvindo palestra. Ndo tem. As situagdes de comunicagdo sdo
muito exigentes e a escola faz a preparacao para a vida profissional, essa
transformagao de cada um em comunicador, em emissor-receptor, quejoga
entre uma coisa e outra. A escola também ndo recebe qualquer um. A es-
colasé recebe quem ja passou por um grande processo de fabricagdo. Nao

21.ILLICH, Ivan e SANDERS, Barry. Op. cit., p. 10.

22.Reduzido é o termo que designa o indigena participante de uma Missao. Reduzir signi-
fica reduzir a Igreja e & vida na cidade, conforme a férmula latina ad ecclesiam et vitam civilem
educti. GUILLERMOU, Alain. Santo Indcio de Loyola e a Companhia de Jesus. Rio de Janeiro: Agir,
1973, p. 42.
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admite ninguém em estado bruto. J4 recebe um produto social. Ela ndo
tem nada a fazer com quem nao foi minimamente familiarizado com os
ritmos institucionais oferecidos pela vida em familia. Nao consegue con-
ter um menino de rua.

Aquilo que uma crianga vé no mundo, o que ela toca, as forcas do
mundo, tudo volta como invencdo, como criacdo. No entanto, a escola
emprega metodologias desde as mais suaves até as mais descaradamente
repressoras, e todas elas, por menos que o digam, por mais que disfarcem,
vao produzir essa pessoa preparada, essa pessoa comunicante.

Opapeldaescolaéodenormalizar. Elaimobiliza violentamente para
normalizar. E normalizar aqui significa conter e pacificar essas forcas até
o ponto de transformar fluxos de vida em informacao. A transformacgao
de fluxos de vida em informagao se d4 por meio dos processos de avalia-
¢do e dejulgamento, que s6é tomam como positivo e avalidvel e desejavel
as informagdes que cada um produz incitado por provas, questionarios,
preenchimento de formuldrios, inquéritos. A avaliagdo, o reconhecimen-
to daquilo que se aprendeu, s6 considera o que se escreve e se transforma
em frase, em matéria escrita, em informacao. Eum longo processo de sub-
meter cada um a um ciumulo de informacéo, de material informativo e
temas apartados da vida do estudante.

Apromessa de freqlientar a escola para ser alguém na vida é malogra-
da pela submissao a aprender um ciimulo de temas afastados da prépria
vida. E constituiruma vidaa partir de um material comum: o conhecimento
socialmente acumulado, os temas universais. Tornar normal. Os proces-
sos sdo muito sutis e violentos.

A comunicagao, todavia, é anterior a prépria comunicagao. Os efei-
tos que se consegue hoje com as tecnologias de fundo comunicacional j&
foram obtidos anteriormente por outras tecnologias baseadas na conten-
¢do das forgas, dos instintos. As técnicas mnemonicas para o estudo do
catecismo e a pedagogia jesuitica sdo bons exemplos. O primeiro, mais
popular, menos envolvente, mas voltado para marcar os fiéis; fazer o sinal
dacruz, recitar o Pai Nosso como umnovo tipo de marcas quendo se véem
anao ser que o cristdo as queira mostrar. Marcas que independem da rou-
pa ou do status social, da agregacao de etiquetas e simbolos: o Pai Nosso
como a exibi¢do de uma marca que ndo estéd na superficie do corpo, mas
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que sai de seu interior. Estd no pulméo, na garganta e depende de o sujei-
to querer exibi-la. Quando se diz o Pai Nosso, independentemente de com-
preender o que se diz, diz-se: eu sou sou cristdo.

A pedagogia jesuitica como meio para conseguir transformar os alu-
nos aspirantes a padres em representantes da Ordem faz de cada palavra,
idéia, fala, uma manifestagdo da Ordem. Cada sujeito deve ser a corporifica-
¢do das intengdes e do trabalho jesuita. As perguntas de um novigo no ro-
mance de cunho autobiografico de Monicelli sdo, por si s6, esclarecedoras:

E verdade ou ndo é verdade que nao posso nem ler, nem escrever uma li-
nha sem permissdo? Que ndo me é permitido nem falar sobre assuntos di-
ferentes dos estabelecidos? Que terei de pensar, definitivamente, s6 em
determinadas coisas e ndo em outras? E verdade ou nao é verdade que é
proibido fazer a mais leve e inocente critica aos superiores, aos principios
e a praxis da Companhia? E se a ambigdo é uma emogdo descontrolada e
por isso mé, seja nos grupos, seja nos individuos como pode ser considera-
da santa, boa em si, permitida, sempre ttil ao desenvolvimento das idéias
e da prosperidade da Companhia?®

Novamente as marcas invisiveis, corpos marcados por dentro. Nao
importam os pensamentos, nem a luta interna consigo, nem a vontade
contraria ao que deve ser dito, nem o chamado dos instintos, mas o con-
trole do que se exterioriza. Dizer o que deve ser dito, ndo o que se quer
dizer. Chama a atencdo, no curso de preparagdo de um padre jesuita, a
primeira etapa, consistindo em um periodo de dois anos dedicados a exer-
cicios voltados para o esquecimento de si.

A obediéncia é um holocausto no qual o homem todo, sem dividir nada de
si, se oferece no fogo da caridade a seu Criador e Senhor por intermédio de
seus ministros; é, portanto, uma resignacdo inteira de si mesmo, através
da qual renuncia a si préprio, para ser possuido e governado pela Divina
Providéncia por meio do Superior.*

23. MONICELLI, Furio. Ldgrimas impuras. Trad. José Rubens Siqueira. Sao Paulo: Compa-
nhia das Letras, 2000, p. 114.

24.LOYOLA, Ignaciode.In: DALLABRIDA, Norberto. A fabricacdo escolar das elites: 0 Gind-
sio Catarinense na Primeira Repiiblica. Floriandpolis: Cidade Futura, 2001, p. 15.
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A finalidade dos exercicios propostos nos Exercicios Espirituais de
Ignacio de Loyola, o criador da Companhia de Jesus, é a escolha, a escolha
do que Deus quer. A purificagdo por meio da gindstica, da contemplagio na
agdo, a aplicagdo de todas as forgas a virtude da obediéncia sao obrigagdes
constantes do athleta Christi. Deixar-se guiar “como se fosse um cadaver
que se pode transportar seja onde for e tratar, seja como for, como ainda o
bastdo de um velho que serve em toda parte e para tudo.”*

A palavra comunica¢do é uma dessas palavras largas com distintas
e fugidias acepgdes sobre as quais muito se fala. Informacao, educacao,
governo, direito, democracia, paz etc. sdo outras tantas dessas palavras
que encerram, muitas vezes, grandes e baixos segredos. Efetivos e pe-
nosos exercicios: verdadeiras ortopedias sociais. Nestas palavras —
imensos e borbulhantes caldeirdes de sentidos — cumpre ao pesqui-
sador interessado em genealogias encontrar um ingrediente comum:
a obediéncia.

Na sociedade alfabetizada qualquer um pode ser incluido como al-
fabetizado mesmo que nado saiba ler nem escrever: a certeza do registro de
cada ato ou inteng¢do no livro do Juiz Divino; a marca do texto imaterial
impressa na vida comum de cada vivente sempre que compra, herda, vende
ou perde seus bens;* a rotina dos tribunais com seus processos, das autori-
dades policiais e seus registros de ocorréncia, compdem o rol de agdes da
alfabetizagdo laica. Forma-se um novo espago — espago mental segundo
Illich —, um dentro que encerra o poder de expressar o verdadeiro.

Sou uma pobre e velha mulher
Muito ignorante, que nem sabe ler.
Mostraram-me na igreja da minha terra
Um Paraiso com harpas pintadas
E o inferno onde fervem almas danadas;
Um enche-me de jubilo, o outro me aterra...”

25. Loyola, Ignacio de. In: GUILLERMOU. Op. cit., p. 117.
26.ILLICH, Ivan e SANDERS, Barry. Op. cit., 1990b, p. 49.

27."...0s ensinamentos da Igreja sobre o objetivo tiltimo da nossa vida terrena foram con-
substanciados nas esculturas do pértico de uma igreja. Essas imagens perduraram no espirito
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E neste espago que florescem a pedagogia e as técnicas didéticas.
Tecnologias imensas e labirinticas constru¢des de saber cujo efeito é mol-
dar, estruturar, normalizar a vontade de cada um e de todos: a educacgao
como um direito de cada um, em qualquer lugar. Uma mesma tecnologia
como direito de todos os povos.

Na sociedade cibernética, ou de controle, ou de comunicagdo — so-
ciedade de controle, segundo Deleuze, tem como sindnimo sociedade de
comunicagdo — hd também o aperfeicoamento crescente dos registros de
cada agdo, de cada intengdo, de cada palavra, de cada pensamento dos
viventes. Diferentemente dos registros celestiais — ou infernais — alfa-
béticos, os registros de controle sao terrenos, de cardter administrativo ou
policial. Registra-se qualquer coisa, de qualquer um. Qualquer um parti-
cipa, mesmo que jamais tenha tocado um teclado de computador ou uti-
lizado ainternet ou que ignore o que significa fazer um download, ou “dar”
um enter. Qualquer um compde o banco de dados da sua vida. Desde a
simples passagem por avenidas, portarias de edificios e residéncias, cor-
redores de empresas, escolas, supermercados, reparti¢cdes publicas, clini-
cas, lojas; 0 uso compulsério do cartdo da previdéncia pelos aposentados,
do cartdo da bolsa-escola® pelos pais de alunos, passando por minimas
transagdes comerciais com cartdes de débito ou crédito, pelo uso da rede
de computadores, até, por exemplo, decisdes envolvendo informagdes
sigilosas produzidas por satélites e que dizem respeito a questdes de so-
berania entre Estados.

H4 uma profunda transformagao também entre as possibilidades dos
que dominam a capacidade deler e escrever e os que operam e utilizam as
facilidades cibernéticas. A utiliza¢do de um livro depende da capacidade

das pessoas ainda mais poderosamente do que as palavras do sermédo do pregador. Francois
Villon, poeta francés que viveuno final da Idade Média, descreveu esse efeito com comoventes
versos dedicados a sua méae”. E. H. Gombrich. A histdria da arte. 15* edi¢do. Rio de Janeiro: Edi-
tora Guanabara Koogan, 1993, p. 130.

28.Obolsa-escola é um programa nacional “com proposta de conceder beneficio monetario
mensal a milhares de familias brasileiras em troca da manutengédo de suas criangas nas escolas”.
Podem participar do programa familias com renda per capita inferior aR$ 90,00. Cada crianca, de
seis a quinze anos, rende R$ 15,00 sendo que o beneficio total é limitado a R$ 45,00 por familia.
Ministério da Educagdo—www.mec.gov.br/secrie/estrut/serv/programa/deafult.asp.
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de leitura, qualquer um que saiba ler desfruta, tem acesso, ao contetido
tixado pelos cédigos alfabéticos. Os registros informéticos sdo armazena-
dos em disquetes, CDs, na memdria do computador, da agenda eletroni-
ca, do aparelho celular.

Os versos de Os lusiadas impressos em um livro estdo acessiveis a
qualquer um que saiba ler. O mesmo poema armazenado em um disque-
te obriga, para ser lido, a dispor de algo mais que a intimidade com as le-
tras: é necessario ter acesso a midia tradutora do arranjo de bits impossi-
vel de ser lido com os olhos. Em uma sociedade de controle ha uma inver-
sdo: qualquer produto captura, registra dados do evento comunicacional.

Ousodastecnologias alfabéticas—arepresentacao da fala pelo agru-
pamento dasletras formando palavras, frases e o texto — tem relacdo com
a emergéncia do espaco mental alfabetizado, profundamente distinto da
extensdo a perder de vista do espago oral. Tal uso faz aparecer a mente alfa-
betizada e os conceitos: pensamento, linguagem, mensagem, memdria e,
sobretudo, ainterioridade do eu. “Como o texto eas palavras,a memoria [este
arquivo que conserva em palavras o vivido] é filha do alfabeto.”*

Pode-se perguntar — a partir das sugestdes de Illich — pelas trans-
formagdes espaciais conseqiientes ao surgimento da cultura cibernética.
Ao atomo alfabético daletra correspondem os arranjos dos bits informati-
cos. Um profundo vale estende-se entre a visibilidade da letra e a imate-
rialidade magnética e positiva do bit. Entre uma e outro, desde que se
observe atentamente o vazio, percebe-se uma ténue linha, uma corda, um
nada entre outros que os liga: um conjunto de estratégias de fundo peda-
gogico. Quando se fala em pedagogia esta-se fazendo referéncia ao con-
junto de teorias, de estratégias discursivas, da ciéncia pedagoégica. Toda-
via, neste mesmo campo do pedagdgico hd todo um arsenal de estraté-
gias disciplinares, de distribui¢des de arquiteturas, de postos de controle,
de hierarquias e, principalmente, de um fazer querer. As acdes pedagogi-
cas envolvem sempre o ensino e com ele as planifica¢des, os objetivos, as
elei¢cdes de meios, a intervencado de especialistas e expertos, enfim gran-
des esforcos para a consubstanciagdo de um tipo de homem. Um homem
que quer o que é bom para todos. Toda pedagogia intervém para modifi-

29.1ILLICH, Ivan e SANDERS, Barry. Op. cit., 1990b, p. 24.
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car os varios, difusos e imprevisiveis quereres de cada um num querer nor-
mal. Um querer sujeitado a norma.

Oambito do pedagbgicoretine, assim, ndo apenas a Pedagogia como
uma das Ciéncias da Educacéo e o seu locus académico, mas a imensa tra-
ma de estratégias escolarizadas, governamentais, mididticas e mercado-
l6gicas que produzem, como efeito, modificacdo da vontade; que estrutu-
ram o campo de possibilidades do outro, seja individuo ou clientela, cida-
déo ou populacgdo.

A industrializacdo moderna tem também sua pedagogia. Ela nos fez
automatizar, naturalizar o uso de caixas pretas:* produtos manufaturados
que utilizamos sem nos perguntar por seu modo de funcionamento e sem
entender, muitas vezes, minimamente a intrincada rede que os faz apare-
cer reluzentes e atrativos, prontos para serem comprados. A televisdo é
um exemplo de caixa preta, um artefato cujas fung¢des sdo voltadas a nos
oferecer para interacdo a superficie fosforescente da tela e os botdes do
controle remoto. Por tras disso estende-se a infinita e imperceptivel rede
que conecta o telespectador a industria tecnoldgica dos eletroeletronicos,
as redes de televisdo, as minas de cobre, ferro e metais raros, as platafor-
mas de petréleo, ao mercado de propaganda etc.

Mas podemos tomar exemplos mais simples como a mistura de soda
(ouqualquer substancia com carater basico forte) e gordura (acidos graxos
de procedéncia animal ou vegetal), que é a base de sabdes, sabonetes —
dosmais baratos aos mais finos—, xampus, detergentes, produtos de lim-
peza, cremes dentais etc., que constituem o fildo de grandes — grandes-
sissimas — empresas internacionais® que detém a patente de quase tudo
que resulta do processo de saponificacdo tdo bem conhecido e utilizado
por nossos pais e avos da zona rural, porque na urbana isso ja remonta a

30. Adapto as minhas inten¢des esta no¢do de Maurice Bazin, interessado em alfabetizar
cientificamente trabalhadores em uma fabrica do Chile, no inicio da década de 1970: uma pri-
meira medida consiste em extirpar o mito das caixas pretas (dos aparelhos misteriosos, intocdveis, sobre
o0s quais nio se fazem perguntas). ANDERSON, S. e BAZIN, M. Ciéncia e independéncia— o Terceiro
Mundo face a ciéncia e tecnologia. Lisboa: Livros Horizonte, 1977, v. 2, p. 96.

31. Pode se ter uma nogdo de quéo limitadas em ntimero sio essas empresas, buscando o
nome do fabricante nas embalagens dos produtos que se encontram no banheiro, na geladeira
ena area de servico de qualquer residéncia de classe média baixa.
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avos e bisavds. Se dissermos a qualquer crianca urbana que se vai fazer
macarrao, ela imediatamente entende que vai ser aberto o pacote de ma-
carrdo industrializado e que o seu contetido vai ser colocado em dgua fer-
vente. Nao se tem mais a nogao de que um excelente macarrao pode ser
feito juntando simplesmente um ovo inteiro para cada cem gramas de
farinha de trigo (!), esticar a massa, cortar, cozinhar e juntar o molho.

As caixas pretas tém algumas caracteristicas comuns: 1) o oferecimen-
to: energia mecanica parabater obolo, para liquidificar, para centrifugar o
sangue nos laboratdrios; luz elétrica para as casas, fabricas, ruas; imagens
em movimento e enredos informativos para o deleite de nossa paralisia
fisica, mental e afetiva; e toda sorte de alimentos, produtos de limpeza,
medicamentos etc. 2) o recobrimento: as caixas pretas — os artefatos mo-
dernos —sao espécies de relicdrios, de sacrarios nos quais sao guardados
os segredos tecnolégicos do seu funcionamento ou da sua composigao:
delicadashastes douradas encimadas por uma florescéncia deluz didfana
escondem a instalacdo elétrica e alampada irritante aos olhos; de tras das
superficies lisasrecobertas de pintura, deazulejos, delambris, de todasorte
de revestimentos; todos os buracos existentes nas paredes e no chao de
nossas casas, buracos esmeradamente tratados, solenes quase, recebem
torneiras, espelhos de tomadas, delicadas grades, lembrando vitrais, dos
ralos disfargam e tornam magica nossa relagdo com a 4gua potavel, com a
dgua suja, com a eletricidade; iogurte, café, sucos, carne, enfim, todos os
alimentos recebem seu tratamento de superficie. 3) ligagdo a uma rede de
abastecimento: usinas hidro e termelétricas, jazidas, mananciais hidricos,
granjas, pomares, lavouras e suasrespectivasredes de distribuigdo. 4) custo:
todos os produtos industrializados tém seu valor em dinheiro.

Qualquer produto industrializado estd intimamente associado a um
tratamento de superficie. Seu modo de funcionamento ou seu contetido esta
sempre recoberto por outros tantos produtos de uma outra industria: a
industria do design. Sob as formas cuidadosamente projetadas e execu-
tadas de seus invélucros, permanece encerrada a mecanica do funcio-
namento dos eletrodomésticos, o contetido alimenticio dos enlatados, dos
embutidos, dos laticinios, dos graos e das carnes. As superficies dos pro-
dutosindustrializados sdao envoltérios atrativos que mantémlonge dosnos-
sos olhos o deselegante, e por vezes perigoso, trabalho mecanico das ma-
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quinas, aameaca do choque elétrico, a substancia perecivel de alimentos,
perfumes, venenos...

A sociedade cibernética também produz caixas pretas. Os produtos
de sua industria emergente sdo também recobertos por superficies mol-
dadas em plastico, cuidadosamente desenhadas para funcionar como
objeto de consumo. Sua ligagdo a rede elétrica é importante, mas o consu-
mo desse tipo de energia é um detalhe quase insignificante que tende a
desaparecer — um computador consome a energia elétrica de uma lam-
pada. Estao ligados a uma outra rede, uma rede de informagées que envolve
redes de telefonia, redes de cabos 6pticos especificas para a circulagdo das
informacoes relativas a rede de computadores, satélites e ondas de radio.
A maioria desses produtos também oferece facilidades: edi¢ao de textos;
informagdes sobre arquivos histéricos, museus, universidades, centros de
pesquisas e pessoas do mundo todo, impressdo de textos, dinheiro nos
caixas eletronicos, flores, pizzas, livros, fitas de video etc., pedidos a lojas
virtuais e outros.

O que diferencia profundamente os produtos da indtstria moderna
dos cibernéticos é a propriedade que estes tém de capturar informagdes. O
usomais corriqueiro de um computador produz oregistro de todas as agdes
feitas, copias dos arquivos sdo armazenadas, sem que nos demos conta dis-
s0, nos intersticios das memorias de que a mdquina é dotada — pastas, ar-
quivos tempordarios, memoria cache; cada passo que se da na web deixa um
sem-numero de registros facilmente rastredveis; a passagem em frente a
tloresta de cAmeras filmadoras espalhadas pela cidade leva a imagem de
nosso comportamento nas mais diversas situagdes; os satélites estdo ai em
cima, rastreando, vigiando; os helicopteros das redes de televisao podem
nos surpreender fazendo algo que possa interessar no aumento dos pontos
de audiéncia — passando um sinal fechado, sendo assaltados, depredan-
do algum bem publico, sendo vitima de um acidente automobilistico...

Um homem da sociedade de controle produz, constantemente, a sua
revelia, informacdes. Penso que um dia na vida de um yuppie, suas con-
sultas a internet, suas horas de atividades na bolsa de valores, umas
comprinhas no shopping etc. pode gerar um volume de material infor-
mativo comparavel ao do Ulysses de James Joyce. Diferentemente, porém,
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das intensidades que cabem no dia de Stephan Dedalus, o controle regis-
tra procedimentos: as 11:32h, o yuppie comprou uma gravata que custou
tanto na loja tal; as 11:48h, deixou seu carro no estacionamento tal...; as
14:28h pagou tanto por seu almogo no restaurante tal; as 14:52h e décimo-
milionésimos de segundos consultou o saldo de suas duas contas bancé-
rias na internet; em seguida, visitou trés sites de ninfetas... e, de repente,
0 yuppie ja é um metrossexual.

O acesso a informacao tem como complemento a produgédo de infor-
magdo. Quanto mais se pode dispor dessa mercadoria, de suas possibili-
dades, mais aquele que acessa é fonte de dados, mais informa sobre si,
independentemente de sua intengdo de informar.

Na sociedade de controle, as superficies sdo abismos. Abismos de
informacao. Frente a estes abismos recomenda-se que devemos nos com-
portar direito. Nada nos vai acontecer se tivermos, em todos os lugares e
situa¢des, uma conduta correta, se procedermos eticamente em nossas
atividades mais corriqueiras — na falta de uma ética, servem regras de
etiqueta. E, se acaso venhamos a ser vitimas de alguma agressao, as su-
perficies-abismos poderao informar e a equipe de seguranga mais proxi-
ma a que estivermos associados, se as prestacoes do seu carné do baii estive-
rem em dia, vird nos socorrer.

Deleuze afirma que nas sociedades de controle ha a implantacdo de
novos tipos de san¢des, de educacao, de tratamento.”? Em relagdo a disci-
plina, hd uma mudanga de intensidade no exercicio do poder. A discipli-
na é exercida sobre os alunos em uma sala de aula, sobre os operdrios em
uma fébrica, os doentes em uma ala do hospital, os presos em uma peni-
tencidria: exercicio de poder sobre multiplicidades reduzidas, reunidasem
locais apropriados para que o olho do professor, do enfermeiro, do chefe,
do carcereiro alcance e localize.

Independente da iluminacao, o controle, por sua vez, é exercido so-

bre populagdes, populagdes de endividados. O endividamento é que tor-
na possivel o controle, ndo mais o confinamento. Satide, educagdo, traba-

32. DELEUZE, Gilles. Conversagdes. Trad. de Peter Pal Pelbart. Sio Paulo: Editora 34,1992,
p.216.
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lho e vigilancia passam a ser amalgamados pela funcdo empresa. Qual-
quer lugar serve para trabalhar, para tratar-se.

Noquedizrespeitoaescola, a transformacao é tdo assombrosa quanto
a conservacgao:

O principio modulador do “saldrio por mérito” tenta a prépria educagao
nacional: com efeito, assim como a empresa substitui a fabrica, a formagio
permanente tende a substituir a escola, e o controle continuo substitui o exa-
me. Este é o meio mais garantido de entregar a escola a empresa.*

A sociedade de comunicagdo é a sociedade do controle, segundo
Deleuze, ou cibernética, como a chama Illich. Comunicacdo, cibernética e
controle podem ser tomados como sindnimos.

No seio de todas estas inovacdes a escola permanece como matriz de
um modo de aprender que pressupde o ensinar, a tutela dos mais esclare-
cidos e, principalmente, o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
que “conduzem a”, que cumprem um programa fazendo com que os ou-
tros queiram mudar correspondendo a uma ordem maior que coordena o
que destoa, e 0 harmoniza com a sociedade.

As instituicdes familia, escola e trabalho tém uma relacao de inter-
dependéncia muito importante para a garantia dos efeitos disciplinares
queaescola, especialmente, consegue produzirao atuarindividualmente
sobre cada corpo a ela confiado e simultaneamente sobre o corpo social,
mais precisamente o corpo danagao. Disciplinares, estas institui¢des pro-
movem distribui¢des deacordo com as arquiteturas propriasacadauma
delas: pais e filhos nos comodos da casa, a mesa, em seus lugares frente
a televisdo; alunos, professores, diretor, merendeira, secretarios, bedéis
e seus lugares e transitos em salas de aula, salas de administragao, cor-
redores e no patio da escola; patrdo, secretdrios, operarios, continuos, vi-
gilantes nos locais de trabalho. A estes lugares e as possibilidades de tran-
sito correspondem funcdes e discursos, saberes e posigdes hierarquicas.
Ora, diz Foucault, ndo é o consenso que faz surgir o corpo social, mas a
materialidade do poder se exercendo sobre o préprio corpo dosindividuos.

33.Idem, p. 221.
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(...)nada é mais material, nada é mais fisico, mais corporal que o exercicio
do poder...*

Familia, escola e trabalho sdo instancias unidas pela fungdo de educar.
Quem é educadoem uma familia, depois na escola e depois assume um posto
de trabalho, deu todas as provas necessarias de sua normalidade, de sua
adequacdo a vida cidadd, de sua funcionalidade e utilidade no corpo social.

Foucault fala do primeiro volume da sua “Historia da sexualidade”
como um “livro-programa, tipo queijo gruyere, cheio deburacos para que
neles possamos nos alojar”. Aproveito a brecha e me alojo tomando a
nogao de dispositivo — Foucault fala de um dispositivo de sexualidade
— para aplicé-la a educagdo. Falo, entdao, de um dispositivo de educagao,
mais precisamente de um dispositivo de escolariza¢do, daquilo que em
educacdo se pretende universal e legal.

Sobre o sentido e a fungdo metodolégica do termo dispositivo, ele diz:

Através deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto deci-
didamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢des, organizagdes
arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposic¢des filosoficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a
rede que se pode estabelecer entre estes elementos. Em segundo lugar, (...)
entre estes elementos, discursivos ou ndo, existe um tipo de jogo, ou seja,
mudangas de posi¢do, modificagdes de fungdes, que também podem ser
muito diferentes. (...) Em terceiro lugar, entendo dispositivo como um tipo
de formacdo que, em um determinado momento histdrico, teve como fun-
¢do principal responder a uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma
funcdo estratégica dominante.*

Sob a perspectiva genealdgica, o dispositivo da comunicagdo situa-
seno campo das palavraslargas, essas generalidades que pretendem pre-
cisdosob aprerrogativa de estarem descortinando a origem gloriosa, quan-

34. FOUCAULT, Michel. Poder-corpo. In: Microfisica do poder. Organizacao e tradugdo de
Roberto Machado. Rio de Janeiro: Edi¢oes Graal, 1979, pp. 146 e 147.

35. FOUCAULT, Michel. Sobre a Hist6ria da sexualidade. Op. cit., p. 243.
36. Idem, p. 244.
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do o que ndo se suporta sdo os baixos comecos, intimeros, vis, infames. A
comunicagdo é uma idéia-solugdo, e como tal faz parte da constituigdo de
um discurso de representagao acerca da busca de o que fazer com o outro
para que ele também se converta em uma solucdo apaziguadora e ndo
venha a ser, ou deixe de se tornar um problema. Insurgir-se neste campo
exige uma vontade de problema.

Pertencemos a dispositivos e neles agimos. (...) E necessério distinguir, em
todo dispositivo, o que somos (o que ndo seremos mais), e aquilo que so-
mos em devir: a parte da histéria e a parte do atual. A histéria é o arquivo,
é o desenho do que somos e deixamos de ser, enquanto que o atual é o esbo-
¢o do que vamos nos tornando. Sendo que a histéria e o arquivo sdo o que
nos separa ainda de nds proprios, e o atual é esse Outro com o qual coinci-
dimos desde ja. Chegou-se a pensar que o que Foucault fazia era, por opo-
si¢do aos antigos dispositivos de soberania, estabelecer o quadro da socie-
dade moderna com dispositivos disciplinares. Mas nao é nada disso: as
disciplinas descritas por Foucault sdo a histéria daquilo que vamos deixan-
do pouco a pouco de ser, e a nossa atualidade desenha-se em dispositivos
de controle aberto e continuo, muito diferentes das recentes disciplinas
fechadas. Foucault concorda com Burroughs quando este anuncia que o
nosso futuro serd um futuro controlado endoja disciplinado. A questdonéao
é a de saber se é pior. Porque fazemos também apelo a produgdes de subje-
tividade capazes de resistir a essa nova dominacgéo, e muito diferentes da-
quelas que se exerciam outrora contra as disciplinas. (...) Devemos sepa-
rar em todo o dispositivo as linhas do passado recente e as linhas do futuro
proximo; a parte do arquivo e a do atual, a parte da histéria e a do devir, a
parte da analitica e a do diagnoéstico. Se Foucault é um grande filésofo é
porque se serviu da histéria em proveito de outra coisa: como Nietzsche
dizia, “agir contra o tempo, e assim, sobre o tempo, em favor, espero-o, de
um tempo futuro”. Porque o que surge como o atual, ouonovo,em Foucault,
é o que Nietzsche chamava o intempestivo, o inatual, esse devir que bifur-
ca a historia, um diagnéstico que faz prosseguir a anélise por outros cami-
nhos. Ndo é predizer, mas estar atento ao desconhecido que bate a porta.”

37.DELEUZE, Gilles. O que é um dispositivo? In: O mistério de Ariana. Trad. de Edmundo
Cordeiro. Lisboa: Vega, pp. 92-94.
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A escolariza¢do como dispositivo surge com seus ditos e nao ditos,
para educar a todos, com o objetivo estratégico de criar um lastro cultural
comum que permitisse agrupa-los sob o signo de cidadaos em relagado a
um governo estatal. A escolariza¢do avanca produzindo efeitos positivos
e negativos, desejaveis ou ndo, num duplo processo: de um lado, proces-
so de “sobredeterminagdo funcional” no qual cada efeito estabelece “uma
relacdo de ressonancia com os outros e exige uma rearticulagdo, um rea-
justamento dos elementos heterogéneos que surgem dispersamente” e,
de outro lado, um processo “perpétuo de preenchimento estratégico.”*
Um exemplo pode ser retirado do processo mesmo de escolarizagdo, na
medida em que a sua articulagdo burguesa com familia e trabalho ndo da
conta de englobar a todos. Aos que, em qualquer altura de qualquer um
desses estagios, abandonam a sendanormalizadora da educagdo —doen-
tes, criangas abandonadas ao nascer, criangas que fogem de casa, pobres
que ndo tém casa, loucos, aleijados, velhos esquecidos, ladrdes, assassi-
nos, tarados, traficantes etc. —, restam as institui¢cdes de cura e de reedu-
cacgdo: hospitais, clinicas, hospicios, prisdes, escolas especiais, asilos e or-
tanatos. Tomadas em seu conjunto, estas institui¢des de cura e de reedu-
cacdo (reinsercdo social, reajustamento, encarceramento, puni¢ao) sao
como uma espécie de desmembramento do Hospital Geral que até mea-
dos do século XVII na Franga — antes da medicalizagdo dos hospitais —
abrigava, misturando-os, doentes, loucos, devassos, prostitutas etc.* Elas
garantem a funcdo de internamento exercida pelo Hospital Geral, surgi-
do antes da medicalizagao.

Comeca a tomar destaque, das franjas dos processos educacionais
possiveis na familia, na escola e no trabalho, todo um contingente de nao
escolarizados, notadamente os meninos de rua e os jovens em situagdo de ris-
co nos centros urbanos e também familias de moradores de regides trans-
formadas em polos turisticos, parques industriais, reservas ecoldgicas,
aterros sanitarios cuja instalacdo comprometeu ou extinguiu a fonte de
renda, grupos indigenas, desempregados etc. Forma-se, assim, um corpo

38. FOUCAULT, Michel. Sobre a Histéria da sexualidade. Op. cit., p. 245.
39. FOUCAULT, Michel. O nascimento do hospital. Op. cit., p. 102.
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vivo de excluidos que devem ser incluidos. A escolarizagdo comega a fun-
cionar como “filtro, concentracao, profissionaliza¢do, isolamento”* deum
meio nado escolarizavel. Em torno deste sem nimero de demandas varia-
dasedispersas, os dispositivos como o de escolariza¢ao suscitam um preen-
chimento estratégico.

Entra em cena, a partir do inicio dos anos 1990, um novo tipo de ins-
tituicdo que vai tomar a frente no trabalho de preparacao fisica para a nor-
malizagdo oferecido pela escola: as ONGs. Um refinamento que néo re-
corre obrigatoriamente ao internamento, a captura, mas que aborda, vai
até favelas, populagdes ribeirinhas, pracas, banhados, tribos desconheci-
das; quesedirige a grupos de dependentes de drogas, portadores de doen-
cas e deficiéncias, fumantes; que mantém as portas abertas para um fluxo
voluntério de desajustados e ociosos, dispostos a participar de terapias
alternativas, aconselhamento juridico, aulas de computagdo, acesso a in-
ternet, oficinas de arte e de cidadania, cooperativas de trabalho, projetos
ambientais, atendimento a populagdes indigenas. (Enfim, reatualiza-se o
trabalho jesuistico herdado do século XVI.)

Educacionais, as ONGs dedicam-se a incluir, fazer participar, fazer
valer e garantir direitos, distribuir responsabilidades, aliviar, melhorar a
qualidade de vida, delimitar zonas de protecdo ambiental, ampliar e criar
oportunidades de trabalho, preservar monumentos, fortalecer identida-
des de grupos minoritédrios, dar acesso a informacdes, proteger vitimas,
incentivar dentncias.

Os circulos cada vez menores escoam por fluxos continuos que agre-
gam informacdes que ddo em transbordamentos, mas também em seca,
retificam e suprimem margens em leitos capturados pela passagem do
satélite, suas previsdes, num minucioso conhecimento sobre o que esté
dentro do planeta.

40. FOUCAULT, Michel. Sobre a Histéria da sexualidade. Op. cit., p. 245.
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0 inevitavel Estado

E na diregdo dos sentidos possiveis da afirmagao da necessidade de
“uma educacdo para o que der e vier”, de Francisco Campos, que partodo
periodo mesmo em que publica seu livro O Estado Nacional para chegar
até a atualidade. Nao pretendo repassar a histdria da educagio do periodo
em que aparece nas livrarias o livro de Campos até os dias de hoje. Ao ten-
tar tracar o caminho mais objetivo, a linha mais clara e menos tortuosa em
direcdo ao que se pode dizer a quem nos pergunta o que ¢é [hoje] a escola?
nao quero desenrolar o noveloda histéria em umalinha temporal, encadean-
do fatos que levariam a definir o que ela é e, a partir dai, oferecer subsidios
para elaborar uma critica e com isso repensa-la.

Se recorro a obras de histéria da educagdo e suas pesquisas em pro-
fundidade nos arquivos pessoais de importantes personalidades do cena-
rio politico-cultural-educacional do pais é para surrupiar-lhes o que pre-
ciso para situar os delicados remoinhos, as quase imperceptiveis ondula-
¢Oes e, principalmente, o espelho plano da superficie do processo em que
a educagao vai sendo apropriada como uma questdo nacional pelo Esta-
do. Concomitantemente, a escolarizac¢do vai se constituindo uma deman-
da popular a que recorre ao Estado para o seu provimento.

* * *

Quando Francisco Campos publica seu livro O Estado Nacional, cor-
riaoano de 1940. Um ano sem grandes acontecimentos como foi, por exem-
plo, o ano de 1937, em que ocorreu o golpe do Estado Novo. Em 1940, os
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primeiros conflitos internacionais da Segunda Grande Guerra ainda nao
assustavam tanto quanto produziam um furor populista, nacionalista e
totalitario. O calor do movimento modernista andradiano havia arrefeci-
do eapalavramodernismo arrastava ja sentimentos patriéticos, acompa-
nhando qualquer ilustracdo das obras do Estado Novo com sua flecha ja
tirmemente apontada para o progresso. As forcas armadas, especialmen-
te 0 exército, ja estavam mais fortes e consistentes. A educagao seguia fir-
memente sua marcha para a centralizagao.!

Estava-se praticamente nomeio daempreitada que duraria onze anos
com Gustavo Capanema, Ministro da Educagdo e Cultura sob o governo
de Getulio Vargas — o maior mandato nesse ministério da histéria do
Estado brasileiro.

O que se quer € que ela [a educagdo] seja uma educagdo para problemas, e
ndo para solugdes, ndo para este ou aquele regime de vida, pois ndo se sabe
ounao se acredita saber em que quadro de linhas méveis e flutuantes ird o
homem viver. Como educar para a democracia se estando é hoje sendo uma
cafarnaum de problemas, muitos dos quais propondo questdes cuja solu-
¢do provavel implicard o abandono dos seus valores basicos ou fundamen-
tais? Educacdo individualista ou educagdo para o mundo de massas, de
cooperacdo ou de configuragdo coletiva do trabalho e da agdo? Nem uma,
nem outra coisa, mas educagdo para o que der e vier, como se estivéssemos
preparando uma equipe de aventureiros para uma expedi¢do em que ti-
véssemos que consumir a sua vida, adaptando-se a circunstancias que ndo
poderiamos prever e realizando obras e trabalhos nunca antes realizados
pela raca humana.? (Grifos meus)

Estas palavras de Francisco Campos foram publicadas em 1940 em
seu livro O Estado Nacional. O trecho, tomado isoladamente, impressiona
pelovigor e pela clareza, raros em textos escritos sobre educagao. Nao seria

1. Neste ano, apenas 15% da populagao escolarizavel, de 5a 24 anos, estava matriculada em
escolas. ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histdria da Educacdo no Brasil (1930-1973). 25% ed.
Petrépolis: Vozes, 2001, p. 80.

2. CAMPOS, Francisco. O Estado Nacional: sua estructura, seu contetido ideoldgico. Rio de Ja-
neiro: Livraria José Olympio Editora, 1940, p. 6.
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dificil encontrar estudiosos expressando total simpatia por esta frase: “edu-
cacdo parao quederevier”. Chegueia pensar que gostaria de té-la criado.

O texto que segue, do mesmo autor, pergunta sobre novos métodos;
fala de uma educacdo a procura de seus métodos.

Nao had mais solugdes nem problemas que possam antecipadamente ser
postos em equacgdo. Hé apenas uma situagdo problematica, ou, antes, si-
tuacdo que muda segundo uma razdo que ainda ndo conseguimos fixar. De
onde ndo poder a educagdo exercer-se sobre problemas definidos, que,
postos hoje em certos termos, terdo amanha configuracéo diversa, exigin-
do novo exame e outra posicdo relativa dos elementos. Acontece, no en-
tanto, que essa é uma educagdo ainda a procura dos seus métodos, — se é
possivel, numaeducagdo com problemas, encontrar-se um método quenao
seja igualmente problematico. O fato é que os métodos tradicionais foram
postos delado e que ainda ndo foram encontrados os novos métodos. Esta-
mos diante do problema de como tratar satisfatoriamente ndo problemas
definidos, mas simplesmente problemas de que ndo podemos antecipar os
termos ou prever a configuracao dos elementos. Esta s6 pode ser, eviden-
temente, a educagdo do futuro e para o futuro. Ha, porém, o problema das
geracdes ja educadas, ou em curso de educacdo, das que foram ou estdo
sendo educadas num determinado clima espiritual ou no pressuposto de
haver problemas definidos suscetiveis de solu¢ées definidas.’

Novamente palavras sedutoras que parecem abrir-se para uma edu-
cacgdo livre da intencdo de restringir a atualizacdo das poténcias de cada
um, livre de um programa rigido que tolhesse as possibilidades do que
pode vir.

Campos foi o primeiro Ministro da Educa¢do empossado no fim do
ano de 1930, ap6s a Revolucao de 30. Foi o responsavel pela primeira re-
forma educacional de carater nacional que se estendia ao ensino secundé-
rio, comercial e superior. Em seu intenso trabalho no Ministério da Edu-
cacdo, “estabeleceu definitivamente um curriculo seriado, o ensino em dois
ciclos, a freqiiéncia obrigatoria, a exigéncia de diploma de nivel secunda-

3.1dem, p. 4.
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rio para ingresso no ensino superior.”* Seu trabalho no Ministério repre-
sentou a celebracdo de um pactoentrealgreja, o governo de Gettlio Vargas
e a simpatia deles todos ao fascismo europeu.

Embora a reforma tenha sido até entdo, no Brasil, a mais importante
investida para a nacionalizagdo da escola, enfrentou o problema da ine-
xisténcia de uma significativa rede fisica de escolas do governo. Toda lei e
norma de cardter nacional incidiam sobre as escolas privadas e dependiam,
paraserem acolhidasnasociedade, de extensas e dificeis negocia¢des com
os interesses dos proprietdrios dessas escolas, tendo destaque as ordens
religiosas. Entusiasta do regime totalitario, Campos elaborou a Constitui-
¢do de 1937, quando do golpe militar que instituiu o Estado Novo.

Quanto a politica, ele propunha que esta fosse uma teologia oferecen-
do asmassas ummito que mobilizasse suas forcasirracionais. Ndo ummito
qualquer, mas omito da violéncia, “em que se condensam as mais elemen-
tares e poderosas emogdes da alma humana.”> O primado do irracional,
doinconsciente coletivo tornaria possivel a integracdo politica: “oirracio-
nal é o instrumento da integragdo politica total, e o mito, que é a sua ex-
pressdo mais adequada, a técnica intelectualista de utilizagdo do incons-
ciente coletivo para o controle politico da nagdo.”®

A base filoséfica do governo seria a sofistica, uma sofistica que, se-
gundo ele, ndo se pode comparar com a dos gregos.

Assofistica de hoje, continuando embora a empregar a linguagem dos valo-
res tradicionais, eliminou a substancia de qualquer valor, até do valor da
verdade, pois asuasignificagdo passou a ser exatamente o contrario, o valor
de verdade ndo consistindo a rigor na verdade, mas naquilo que, ndo sen-
do a verdade, funciona como verdade. Teremos oportunidade de ver a
importancia dessa atitude do espirito ndo mais no plano da especulacgao,
porém da mais pratica das praticas que é a pratica politica. Veremos, com
efeito, como se constituiu uma teologia politica que tem por substancia a

4. FAUSTO, Boris. Histdria concisa do Brasil. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo,
Imprensa Oficial do Estado, 2001, p. 189.

5. CAMPOS, Francisco. Op. cit., p. 14.
6.1dem, p. 12.
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afirmacao de que o seu dogma fundamental deve ser acreditado como ver-
dadeiro, conquanto declare que o seu valor nédo é precisamente um valor
de verdade.”

Acreditar na verdade é amola mestra do Estado Nacional e é curioso
o papel que assume nesse sistema o que a ele se opde, na medida em que
é transformado em mito:

A idéia de Marx ndo é verdadeira, mas, acreditada como verdade, consti-
tui o tinico instrumento intelectual capaz de conduzir a grande revolugao.
Convém, portanto, cultivar aidéia de luta de classes e forjar um instrumento
intelectual ou, antes, uma imagem dotada de grande carga emocional, des-
tinada a servir de polarizador das idéias ou, melhor, dos sentimentos de
luta e de violéncia, tdo profundamente ancorados na natureza humana.®

No Estado para o qual esta contribuindo “o Presidente é o chefe respon-
sdvel da Nagdo”; o cardter democrdtico é um meio de o Presidente contar com
0 apoio e o prestigio do povo, apelando para sua opinido; a liberdade nao é
suprimida nem oprimida pela organizacdo, esta “limita-a para melhor
defendé-la” e cita Lacordaire: “Em toda sociedade em que ha fortes e fra-
cos, € a liberdade que escraviza e é a lei que liberta”. O Estado unificado
em torno do seu chefe passa a ser um “sistema animado de um espirito e
de uma vontade”, um chefe que encarna para o povo o Estado. E o povo,
a massa excitada, fustigada, tratada com os instrumentos intelectuais da
propaganda, daespetacularidade, e dasidéias polarizadas (direita-esquer-
da, guerra-paz, justica-injustica, legal-ilegal...) participa com bovina obe-
diéncia, com maquinal obediéncia, critica obediéncia, oposicionista obe-
diéncia, intelectual obediéncia, politizada obediéncia.

O Estado Nacional opera por meio de um complexo de agdes de fundo
pedagdgico voltadas para a pessoa no “seu meio natural, na familia, na es-
cola, no trabalho: o pai de familia, o operario, a infancia, a juventude.”

7.1dem, p.7.
8. CAMPOS, Francisco. Op. cit., p. 8.
9.1dem, p. 214.
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A educagdo escolar tem, ai, destaque juntamente com a comunica-
¢do (que para Francisco Campos era sindnimo de contdgio), e a seguranga
nacional.

(...) A escola integra-se no sentido organico e construtivo da coletividade,
naoselimitando ao simples fornecimento de conceitos enogdes, mas abran-
gendo a formacao dos novos cidadéos, de acordo com os verdadeiros inte-
resses nacionais. (...) O ensino é, assim, um instrumento em agdo para ga-
rantir a continuidade da Pétria e dos conceitos civicos e morais que nela se
incorporam. Ao mesmo tempo, prepara asnovas geragdes, pelo treinamento
fisico, para uma vida sd, e cuida ainda de dar-lhes as possibilidades de
prover a essa vida com as aptiddes de trabalho, desenvolvidas pelo ensino
profissional, a que corresponde igualmente o propdsito de expansao da
economia.'

* * *

A entrada em cena da educagdo como problema politico de cunho
estatal foi explicitada desde as primeiras décadas do século XX por diver-
sas correntes de intelectuais, politicos, religiosos e outros segmentos so-
ciais com acesso a imprensa da época. Francisco Campos era apenas mais
uma dessas vozes. Junto com seu discurso soavam outros, alguns em con-
certo, outros em total dissonancia. A maioria deles porém assumiu um
lugar na historiografia sobre educa¢do ao compor o coro dos que viam a
estatizagdo como solugdo para o problema das profundas desigualdades
sociais, para manter os privilégios de uma burguesia estabelecida, para
conquistar lugar junto a essa burguesia, para instalar grupos industriais
estrangeiros...

As lutas pela intitulada Republica Nova punham a educagao, até
entdo fortemente associada a evangelizagdo, como elemento fundamen-
tal para o estabelecimento de uma nova ordem, distinta da existente na
Reptblica Velha, marcada pela presenca das oligarquias regionais e pela
fraqueza de um poder central.

Viérias foram as estratégias desenvolvidas com o fim de atingir um
novo ordenamento politico-cultural nacional e é impossivel desvincular a

10. Idem, pp. 65-66.
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educacdo de campos de conhecimento como a medicina, a engenharia
(mais especificamente a urbanizacdo) e a politica (principalmente no que
toca ao nacionalismo e as manifestagdes civico-patridticas). !

Apresento a seguir algumas dessas estratégias, pingadas entre tan-
tas outras, que, penso, dardo uma idéia da amplitude do espectro de
forcas que concorriam na relagdo entre a educagao e a estatiza¢do do
Brasil nas décadas que antecederam ao problema expresso por Francis-
co Campos quando fala de “uma educagido que aindando encontrou seus
métodos.”*?

Uma das primeiras consideragdes ao uso da escola como meio paraa
nacionalizacdo foi levantada pela ameaca a nacionalidade que represen-
tavam as colonias de imigrantes vindos do outro lado do Atlantico, ao
organizarem-se segundo os modos dos paises de origem, mantendo seus
lacos de nacionalidade, suas tradicdes e, principalmente, o uso corrente
da lingua estrangeira entre os imigrantes.

Abrasileirar os estrangeiros foi trabalho que veio a consumar-se por
meio da erradicagdo — marcada pela violéncia — das escolas “desnacio-
nalizantes” espalhadas pelo pais, principalmente no sul, de colonizagao
germanica.

Na questdo da nacionalizag¢do, ao que tudo indica, foram os japoneses e os
alemdes os que mais mobilizaram as autoridades brasileiras. A a¢do anti-
germanista foi mais intensa — talvez pelo consideravel grau de organiza-
¢do comunitéria dos grupos alemaes nas zonas de colonizagdo. Mas os ja-
poneses nao ficaram imunes. Em julho de 1940, Joao Carlos Muniz, presi-
dente do Conselho de Imigragdo e Colonizagdo, adverte Vargas da entrada
de 60 caixas contendo livros pedagégicos impressos em lingua japonesa,
destinados as escolas japonesas no Brasil. Salienta que esses livros ndo
puderam ser apreendidos por ndo se destinarem a venda. Esse oficio, de
numero de 523/370, provocou a reagdo do secretario-geral do Conselho de

11. Ver: HERSCHMANN, Micael M. e PEREIRA, Carlos A. M. A invengdo do Brasil moderno:
medicina, educagdo e engenharia nos anos 20-30. Rio de Janeiro: Rocco, 1994.

12. CAMPOS, Francisco. Op. cit., p. 4.
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Seguranca Nacional, general-de-divisdo Francisco José Pinto em um comu-
nicado reservado ao ministro da Educagdo alertando para a necessidade
de se tomar providéncias legais que legitimassem uma atitude repreensiva
do Conselho de Imigracdo e Colonizagdo."

Uma vez identificadas como principal agente na consolidacdo das

culturas estrangeiras dentro das coldnias, as escolas passaram a ser o pal-
co da transformacao dos estrangeiros em brasileiros. Embora a identifica-
¢do dos imigrantes com os perigos e ameagas a brasilidade tenha sido
manifestada nos meios intelectuais desde o inicio do século XX, o enfren-
tamento efetivo s6 veio a acontecer no final dos anos trinta, quando o go-
verno iniciou a desapropriacao das escolas estrangeiras.

Tendo em vista o problema da infiltra¢do nazista decidimos utilizar esco-
las como meio de neutralizar as influéncias do meio social. Resolvemos
entdo criar incentivos especiais para as professoras que concordassem em
se deslocar para locais mais distantes, sob maior influéncia alema. Ofere-
cemos a elas residéncia, servico de satide e protecdo policial, além de salé-
rio normal a que tinham direito (...)."

Asmedidas de nacionaliza¢do do ensino, levadas a termo pelo Exér-

cito e com amplo apoio dos brasileiros de direito que entdo surgiam — os
luso-brasileiros —, incluiram o fechamento — s6 para citar um exemplo
—de 298 escolas particulares alemas no Estado de Santa Catarina e a cria-
¢do de 472 novas escolas oficiais, com professoras brasileiras.'

(...) A maioria dos decretos que reprimiam drasticamente as atividades
estrangeiras no Brasil foi promulgada entre 1938 e 1939. O fechamento de
escolas, a proibi¢do do ensino em lingua estrangeira, os decretos relativos
a importacdo do livro didatico em lingua estrangeira, a proibigdo de cir-
culacdo de jornais em lingua estrangeira, enfim, as medidas de nacionali-

13. SCHWARTZMAN, Simon et alii. Tempos de Capanema. Sao Paulo: Paz e Terra/Funda-

¢do Getulio Vargas, 2000, p. 166.

14. CAMARGO, Aspasia e GOES, Walder. Meio século de combate: didlogo com Cordeiro de

Farias. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1981, p. 273.

15. SCHWARTZMAN, Simon. Op. cit., p. 169.
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zacdo representavam para esses grupos a interrupgao de um processo cul-
tural que vinha sendo mantido ha quase um século.'

Foram adotadas ainda outras medidas tais como: a exigéncia da qua-
lidade de reservista para os funciondrios publicos, a¢des violentas de per-
seguicdo e aprisionamento de estrangeiros, a interceptagao de correspon-
déncias pessoais e a proibigdo de falar em publico a lingua de origem.O
investimento na nacionalizagdo foi sendo incrementado e aos poucos foi
rendendo frutos.

Nestas primeiras décadas do século XX, a educagdo é também enfa-
tizada pelo aparecimento de novos métodos de ensino e a promessa de
renovacao da escola e, conseqilientemente, da sociedade brasileira. A esta
onda renovadora alguns autores chamam de otimismo pedagdgico que tem
no escolanovismo, introduzido sistematicamente por volta do ano de 1927,
sua forma mais acabada."”

Um balanco geral revela algumas modalidades de otimismo pedagoégico,
umas mais restritas, outras mais amplas. Areforma Benjamin Constant, por
exemplo, representa a substitui¢do de um modelo curricular “humanista”,
por um outro de natureza “cientifica”. Também o aparecimento de uma
escola primadria especialmente alfabetizante representa outro exemplo, bem
como asuasubstitui¢do por umaescola primaria “integral”. O mesmo ocor-
re com o esfor¢o para combinar, na escola secunddria, as ciéncias com as
letras, para implantar o sistema universitdrio, e para introduzir matérias
técnicas ou profissionais nos cursos primario e secundério. Em todos esses
exemplos, tentou-se ou realizou-se a substituicdo total ou parcial de um
modelo por outro.

O otimismo pedagégico tem como caracteristica “a crenga nas virtu-

des de novos modelos.” "

16.Idem, p. 167.

17.NAGLE, Jorge. A educagao na Primeira Republica. In: FAUSTO, Boris. Histdria geral da
civilizagdo brasileira. Rio de Janeiro: DIFEL, 1977, tomo III, v. II, pp. 264-266.

18.Idem, pp. 264 e 265.
19.Idem.
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A disputa entre os modelos da escola tradicional e da escola nova® en-
volvia de umlado a Igreja Catdlica — com seu quase monopolio do ensi-
no secundario e encarni¢cada na luta contra a laicidade do ensino, a dire-
¢do da educagdo nacional a cargo do Estado e a co-educagao dos sexos —
e do outro os partidarios do movimento renovador que lutavam por ensi-
no publico de carater nacional, obrigatério e gratuito.

Na cultura intelectual deve ser dada toda a preferéncia aos processos obje-
tivos e praticos de ensino, procurando-se desenvolver o espirito de obser-
vagao, verificacdo e de critica dos fatos; educando a inteligéncia, ndo como
mero armazenamento de nogdes, mas ensinando o aluno a aprender por si
mesmo; fazé-lo observar, experimentar e executar; po-lo em contato direto
com as realidades, (...) [nesta proposta] o professor é apenas um interme-
diario: o seu papel é o de estreitar e multiplicar as relagdes do individuo
com o meio, ndo so aproveitando as circunstancias, mas criando circuns-
tancias artificiais, de que o aluno tera de sair, agindo e raciocinando, asso-
ciando e abstraindo — organizando, enfim, a sua prépria mentalidade.”

O ensino individualizado, no qual aprender deve ser resultado da
atividade mental e fisica, proprias de cada aluno, é uma das bases da edu-
cagdo nova, em cuja escola se ensina a aprender por si mesmo.

Ja se pode parar por ai mesmo. A proposicdo ensinar a aprender por si
mesmo ja é suficientemente absurda. Nao se fazem necessarios outros ele-
mentos nem a andlise do contexto em que se ddo as tentativas de introdu-
¢do da escolanova para perceber o traco desta modalidade educativa que
mais nos incomoda: o seu poder estatizante e uniformizador — a despei-
to da énfase que dé a autoformacao.

Quando participantes da elite intelectual arrogam-se o direito deiden-
tificar os individuos em uma maioria como incapazes de aprender por si
mesmos ndo desejam que cada um aprenda aquilo que gostaria de apren-

20. Alguns autores ndo concordam com a denominacéo de escola nova e escolanovismo, pre-
ferindo a expressao movimento renovador, que daria conta da pluralidade e confusdo das doutrinas,
que mal se encobriam sob a denominagio genérica de “Educagio nova” ou “Escola Nova”, suscetivel de
acepgdes muito diversas. Ver ROMANELLI, Otaiza de O. Op. cit., p. 130.

21.NAGLE, Jorge. Op. cit., pp. 284 e 285.
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der — de acordo com o que o seu mundo oferece e solicita — mas estdo
querendo submeter todos — cada um — a um programa.

Trata-se de forjar situa¢des de liberdade pelo oferecimento de elemen-
tos para a escolha: a liberdade de escolher dentro de um set limitado de
coisas. Dai a importancia de uma base educacional, pedagdégica, baseada
em laboratérios, bibliotecas, salas-ambientes, a formacgéo de centros de
interesse, a pesquisa e aplicacdo de estratégias de socializacio. E aciona-
do um conjunto de procedimentos com o fim de por o aluno, o individuo
— e trata-se disso mesmo — em contato com a realidade.

Criam-se, para tanto, circunstincias artificiais de modo a permitir que
o aluno organize sua propria mentalidade. O professor € o gerente, o pro-
gramador da montagem destas circunstincias, o facilitador do acesso a
realidade, de acordo com as capacidades determinadas pela analise do
desenvolvimento fisico e psicolégico do individuo.

Vé-se entdo, em torno desse esfor¢o para o desenvolvimento das
capacidades e do interesse de cada um, a necessidade de uma estrutura
tanto fisica, que exigia uma cara remodelacdo e aparelhamento das es-
colas, quanto da difusdo das ciéncias pedagodgicas auxiliares a essa abor-
dagem cientifica da educagdo escolar: a Biologia Educacional, a Histéria
da Educacao, a Pedagogia Experimental, a Sociologia Educacional e, es-
pecialmente, a Psicologia, desdobrada em denominagdes tais como Psi-
cologia do Desenvolvimento, Psicologia Educacional e Psicologia das
Vocagoes.

Importa destacar que esse movimento em torno do aspecto da reno-
vagdo da educagdo escolar — proposta de uma escola nova em substitui-
¢do a escola de até entdo, que passa a ser denominada escola tradicional —
tem como foco o sistema educacional. Quer substituir o antigo sistema,
pretende ser o novo. Assim, o bem intencionado oferecimento da realida-
de... por meio das estratégias cientificas de cunho pedagégico; a oportu-
nidade de socializacdo... no espirito da equipe de investigacao cientifica;
o desenvolvimento da vontade... de aprender a pesquisar; enfim, a pro-
mocao das capacidades individuais e da auto-educacdo configuram a
necessidade de recorrer a instancia estatal para a possivel consecugao dos
ideais escolanovistas. Com isso, cria-se um conjunto de a¢des que ligam,
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num mesmo movimento, existéncia autdbnoma e pertencimento a ordem
cientifico-politico-pedagoégica do Estado.

Desse modo, ahistérica oposigdo tradicional /novo encerra os termos
que compdem uma totalidade. E as relagdes entre estes termos resultam
na afirmacao do poder centralizante do Estado e da burguesia.

Juntamente com as forgas civis expressas pelarelagdo conflituosa entre
intelectuais catélicos e intelectuais leigos, a Revolugdo de 1930 represen-
tou oinicio de um grande trabalho politicono sentido da crescente centra-
lizagdo do governo e do seu aparelhamento. A educagdo, a partir deste
periodo, passou, num crescendo, a ter um importante papel no jogo das
forcas convergentes ao fortalecimento do Estado. Fortalecer o Estado, no
caso brasileiro, era um trabalho que exigia o planejamento e o uso de es-
tratégias de uniformizacdo da cultura. Havia a necessidade de uma cultu-
ra brasileira. Isso ndo significava, todavia, o incremento de aspectos da
cultura existente, mas a criagdo de uma cultura: uma cultura nacional.

Osingredientes culturais que deveriam interagir para a formacao do
povo brasileiro ndo se pautavam na “busca as raizes mais profundas da
cultura brasileira que faziam parte da vertente andradiana do projeto
modernista; ao contrario, tiveram preferéncia os aspectos do modernis-
mo relacionados com o ufanismo verde e amarelo, a historia mitificada

dos herdis e das institui¢des e o culto as autoridades.”*

A criacdo, em fins de 1930, do Ministério da Educacédo e Satide Publi-
cafoidecisiva; foia largada para a centralizagdo da responsabilidade e da
regulamentag¢do da educagao pela instancia do governo estatal. Nos anos
anteriores a 1930 ndo havia um sistema central, nem uma politica verda-
deiramente nacional de educacao. Havia somente sistemas estaduais in-
dependentes do governo central.

Clarice Nunes, ao apresentar as mudangas por que passou a escola-
rizacaonacidade doRiodeJaneiro,nadécada de 1930, com Anisio Teixeira
dirigindo a Secretaria de Educagdo, nos da uma idéia do impacto da cen-
tralizacdo dos servigos educativos, no Brasil, naquele periodo.

22. SCHWARTZMAN, Simon. Op. cit., p. 157.
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A maioria das escolas isoladas cariocas [e isso valia também para os outros
centros urbanos do pais] era conhecida pelos alunos e suas familias, pelos
nomes dos seus respectivos diretores: a escola da “dona Olimpia”, a do
“professor Tedfilo”, a da “dona Isabel Mendes”. O diretor, uma espécie de
lider, ao lado do padre, do politico influente, do fiscal, do delegado e do
inspetor escolar, exercitava sobre a escola uma lideranca que ndo admitia
concorréncia ou discussdo. Os professores, por sua vez, ao serem obriga-
dos a exercer toda uma escrituragdo escolar (diarios de classe, planos de
aula, fichas diversas), se insurgiam contra o que era, na sua vivéncia, expe-
rimentado como um atentado ao direito de autonomia.”

A perda progressiva da autonomia dos professores fazia parte das
estratégias de centralizagdo da responsabilidade sobre a educagédo, que
passou a ser meta no governo Gettlio Vargas e foi levada a termo por
Gustavo Capanema enquanto esteve a frente do Ministério da Educagao
e Cultura. Tragar as diretrizes a que deveria obedecer a formagao fisica,
intelectual e moral da infancia e da juventude como atribuicado privativa
da Unido.*

O trabalho de Capanema deixou uma das mais importantes marcas
na histéria do Brasil e de sua transformagdo em Estado com governo cen-
tral. Vem de suas realizagdes — que abrangiam todo o espectro das préati-
cas educacionais e culturais — um modo de ver, uma percepgao, que pode
o governo como referéncia — no sentido de provedor e responsavel —a
qualquer debate ou agdo envolvendo educacgdo e cultura.

Elas incluem a nogao de que o sistema educacional do pais tem de ser uni-
ficado seguindo um mesmo modelo de Norte a Sul; de que o ensino em lin-
guas maternas que ndo o Portugués é um mal a ser evitado; de que cabe ao
governo regular, controlar e fiscalizar a educacdo em todos os niveis; de
quetodas as profissdes devem ser reguladas por lei, com monopélios ocupa-
cionais estabelecidos para cada uma delas, de que para cada profissao deve
haver um tipo de escola profissional, e vice-versa; de que ao Estado cabe

23.NUNES, Clarice. A escolareinventa a cidade. In: HERSCHMANN, Micael M. e PEREI-
RA, Carlos A. M. (orgs.). Op. cit., p. 190.

24. Ver CAMPOS, Francisco. Op. cit., p. 65.
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ndo s6 o financiamento da educagédo ptblica, como também o subsidio a
educagdo privada; e de que a cura dos problemas de ineficiéncia, ma quali-
dade de ensino, desperdicio de recursos etc. reside sempre e necessariamen-
te em melhores leis, melhor planejamento, mais fiscaliza¢do, mais controle.”

Aeliminagdo daameagaanacionalidaderepresentada pelosimigran-
tes, o movimento renovador em sua contenda com a Igreja Catdlica e as
agdes do Ministério da Educagdo no governo Vargas sdo, como ja disse
anteriormente, alguns exemplos entre tantos do jogo de forgas que pu-
nham a educagdo para todos como estratégia propulsora da estatizagao da
sociedade. H4 que selevar em conta a participacdo das forcas geradas pelas
campanbhas higienistas tentando curar as cidades e instituindo uma espé-
cie de policia médica e novas politicas de urbanizacao; pelo emprego efe-
tivode umamedicina comportamental de carater positivista e lombrosiano
para o controle; pela atuagao de uma elite intelectual — atuante nos cam-
pos do direito penal, da educacado, da medicina, do planejamento, da po-
litica — marcada pela eugenia, pelo higienismo, pelo sexismo, pela
frenologia: concep¢des de tratamento correcional dos problemas gerados
peladiversidaderacial, pela pobreza e pelos parias natos.* Com estas atua-
¢Oesja se podia perceber claramente uma sensibilizagao ttil para o caréter
cientifico de um saber de Estado aplicdvel ndo so as leis, mas também a in-
timidade de cada um, uma governamentalizacdonamedidaem queacura
das mazelas sociais se dava pela recuperacdo dos individuos doentes.
Recuperagdo que envolvia o arrogante direito de curar concedido aos que
se metiam com a ciéncia.

Ao dizer que “os métodos tradicionais foram postos de lado e que
ainda ndo foram encontrados os novos métodos”, Francisco Campos as-
sinala um ponto que tomo aqui como o ponto de inflexdo desta histéria,
um ponto de mudanca de diregdo, de crise. Atravessada por inimeros
interesses, a educagdo como problema do povo brasileiro ja tinha um cor-
pona medida em que ressoava, a partir das elites econdmicas, politicas e

25. SCHWARTZMAN, Simon et alii-. Op. cit., p. 281.

26.Ver HERSCHMANN, Micael M. e PEREIRA, Carlos A.M. Op. cit. e MACHADO, Roberto
et alii. Danagdo da norma: a medicina social e constituicdo da psiquiatria no Brasil. Rio de Janeiro:
Edig¢oes Graal, 1978.
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intelectuais, por todos os estratos da sociedade da época. Com um corpo,
a possibilidade de uma crise.”” As chances discursivas da defesa da escola
publica para todos, como responsabilidade do Estado, se esgotam e ha a
necessidade de tomar uma decisdo: ou se arria a bandeira da universali-
zagdo do ensino ou se parte para o aparelhamento da educagdo com uma
significativa rede fisica de escolas, extensiva ao territério nacional, e uma
pedagogia.

A escola existente, com suas frouxas caracteristicas metodoldgicas,
variaveis de acordo com a politica educacional adotada em cada unidade
da federagdo, ndo servia a uniformizacao cultural necessaria a formacao
dos cidaddos (votantes, alfabetizados, sensibilizados para as leis) que le-
gitimariam o entdo emergente governo de caréter estatizante.

Ja havia, entretanto, uma espécie de vontade geral em torno do tema
daeducacdo gerida pelo Estado. Esta vontade poderia ser consultada para
a elaboracgdo de politicas educacionais de fundo democratico. Pobres,
médios e ricos, cada um, em qualquer desses estratos sociais, ja visualiza-
vaasvantagens que poderia obter com a educagdo para todos. As promes-
sas embutidas na propaganda da universalizagdo da alfabetizacdo e da
educacdo formal faziam entrever a possibilidade de emprego com salario
no final de cada més, de assumir um cargo publico, de fazer curso no ex-
terior ou, dependendo de onde se estivesse, de realizar pesquisas em edu-
cagdo, de produzir material didatico a ser distribuido para todo o pais, de
ser conselheiro na drea de politica educacional.

Campos explicita a crise e aponta uma necessidade, uma falta, um
vazio a ser preenchido por novos métodos e estratégias pedagogicas ain-
da ndo existentes. Tais métodos deveriam corresponder a uma férmula
aplicavel a “problemas de que ndo podemos antecipar os termos ou pre-
ver a configuragao dos elementos”.

A centralizagdo do Estado provoca ainda uma mudanga na percep-
¢do do indio, que passa a ser visto como cidaddo. Em uma sociedade que
se encaminhava para o progresso era importante civilizar os selvagens,

27.Crise, aqui, distingue-se do estado de caréncia em que a escola é constantemente man-
tida. Nao se trata da crise permanente da escola, mas de um ponto em que algo deve acontecer
para restaurar.
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fazé-los participar da vida politica danacdo. Campanhas de alfabetizacéo,
escolas especificas, vacinas, antibiéticos, urbanizagao, concorriam paraum
“abrasileiramento” do indio. O Estado continua a ter o mesmo cuidado
que tiveram os jesuitas, com a eliminac¢do daquilo que ndo reconhece re-
gras, limites e fronteiras.

Estrangeiros, indios, brasileiros, todos agora nacionalizados, educa-
dos por um universal, uniforme. Livres para escolher entre cela privada
ou “publica”, cada um seguindo suas histéricas condi¢des sécio-econo-
micas, estavam todos sob o regime de governamentalidade do Estado
Novo. Prontos para o que “der e vier”; prontos para obter a educacao es-
colar como um bem. A educacdo, enfim, complementa junto com as de-
mais intervengdes estatizantes a idéia de que nossa Vida depende do Es-
tado. No passado era de teor oligdrquico; agora movimenta-se num fluxo
capaz de fazer acontecer do fascismo a social-democracia — para nado di-
zer do sonho do socialismo estatal, uma assombrosa ditadura militar. Es-
tado para o que der e vier.
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0 universal, o uniforme, o individual

Em alguns pontos do litoral brasileiro se pode deparar com sélidas
estruturas de concretoarmado espalhadas por elevagdes em frente ao mar.
Pesados e super reforcados blocos, com enormes pontas de ferro engasta-
das, muros descontinuos, pequenos tuneis, passarelas, rigidas vigas sus-
pensas sobre o mar. Oferecem-se a curiosidade de quem passa: ébomandar
em volta delas, subir, entrar,imaginar para que serviram e para que pode-
riam ainda servir, perguntar-se se precisariam mesmo ser tdo fortes, per-
guntar-se por que aqui? Sao insélitas arquiteturas obedientes a geografia
justamente na medida em que dela extraem sua camuflagem. No mais
impdem-se duras, fixas, orgulhosamente estratégicas e esquecidas. Pare-
cem estar ainda em prontidao, em posi¢do de sentido para os enfrenta-
mentos bélicos para os quais foram erguidas e que ndo se sucederam.

Restam como marcas em pontos onde o poder ja se instalou.

Como essas marcas, construgdes abandonadas pelo poder, trago
aqui uma série de textos, que compdem uma cole¢do que elaborei sobre
um tipo de literatura surgida no Brasil nos anos 1960, principalmente
depois do golpe de 1964, e que entra em desuso nos anos 1980. Detenho-
me na discursividade dessas obras e busco apenas o que dizem, a super-
ficie mesma dos discursos que se fez virar publicac¢do, algo que se queria
tornar publico.

Explico-me. Os documentos desta pesquisa ndo pertencem a arqui-

vos pessoais. Interessei-me por fontes que ndo fossem cartas circulares,
leis, memorandos, correspondéncias pessoais, biografias ou relatos de
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pessoas proximas as personalidades ilustres da educagao brasileira, nem
por desvendar inteng¢des, influéncias escondidas no cotidiano de suas vi-
das, bem longe do que mostravam em suas apari¢des, pronunciamentos
publicos e suas atividades profissionais.

O material de pesquisa aqui, ao contrério, é um conjunto de obras
datadas, encontradas em sebos, bibliotecas de velhas professoras e em
sacos de livros descartados por bibliotecas de colégios secundérios e uni-
versidades. Livros que ndo valem mais nada, que tratam de teorias, méto-
dos e decisdes legais ultrapassadas, superadas e fora de moda.

Alguns deles foram de minha mae, trazidos de cursos de reciclagem
que era obrigada a fazer nos anos 1970 para atualizar as obsoletas técnicas
de ensino aprendidas no gindsio complementar que cursou no final dos
anos 1940. Estes livros didaticos para o professor acumulavam-se em sua
estante e ali permaneceram hirtos e intocados até que comecei a preen-
cher as tardes em que adiava a hora de fazer os deveres da escola, lendo as
muitas hagiografias que ela colecionava e, por vezes, folheando demora-
damente seus livros didaticos sempre tao limpinhos e novinhos. Nao é
que gostasse de 1é-los, mas nunca chegaram a irritar-me como penso que
devem irritar a professores, bibliotecarios e donos de lojas de livros usa-
dos ao vé-los encalhados em suas estantes. Quando puderam, livraram-
se deles.

Hoje, esses livros sdo andtemas, com seus textos graves, cientificos e
certos do futuro que apontam. Suas capas coloridas, com bem cuidados e
modernos trabalhos graficos, encerram artigos de desconhecidos profes-
sores de universidades norte-americanas, apresentados em sisudos
simposios e conferéncias internacionais, recomendacdes e conclusdes
destes encontros, orienta¢des a professores e pais sobre o uso das novas
técnicas que entdo despontavam no cenario da revolugao educacional em
curso, comentam leis hoje revogadas, falam de um futuro.

Um futuro que se estilhacou em particulas de acontecimentos, uns
abortados nas proprias palavras; outros que se espalharam fulgurantes
por algum tempo e desapareceram; outros ainda os estamos vivendo e
cultivando ou tentando nos livrar; e alguns derradeiros, enfim, seguem
como projéteis atravessando velozmente o nosso tempo, atingindo-nos
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violentamente e seguindo inalterados, em sua diregdo, até ndo se sabe
quando.

E surpreendente a quantidade desses livros publicados a partir da
segunda metade dos anos 1970 até o inicio dos anos 1980.

Os textos nos quais pesquiso sdo publicag¢des, assuntos, determina-
cOes, idéias que se quis levar a ptiblico. E facil, hoje, ver que estao cheios
de verdades velhas, grandes doses de asttcia, de inteligéncia, de crengas,
de fé, um apego quase desesperado as débeis certezas oferecidas pelas
teorias emergentes (comportamentalistas, da comunicagdo e dos sistemas),
planos governamentais para o futuro, arrogancia pedagégica, medo, inge-
nuidade, compaixao que disfarca a suposta superioridade dos que sabem,
boas intengdes desastrosas. Cumpre, portanto, levar isso tudo a sério.

Eles tém em comum tratar, de forma mais ou menos detida, do pon-
to em que se unem comunicagdo e educagdo. Um breve olhar em seus titu-
los e sumaérios esclarece que quando se cruzam educagdo e comunicagao,
estas areas tdo grandes e difusas, ndo formam pontos mas regides, gran-
des manchas resultantes da interacdo entre ciéncias pedagogicas, ciber-
nética, tecnologia espacial, programas da UNESCO, e de Estado, negé-
cios de grandes empresas, arte, militancia e resisténcia politica.

E por vezes sobrevoando e outras embrenhado na floresta sintética
dos conceitos, teorias, recomendagdes, técnicas, instrugdes e prospecgdes
que proponho compor um mapa das linhas de uma educagao que nos
habitua as situagdes de comunicacdo, contendo linhas que ligam, como
sugere Ivan Illich, a escola nacional, no Brasil, e os atributos préprios de
uma sociedade cibernética.

Do conjunto dos livros reunidos, cuja bibliografia completa encon-
tra-se no final deste trabalho, selecionei alguns que me permitiram pri-
meiro compor uma imagem da a¢do de governo' em variados estratos
caracteristicos do aspecto, ao mesmo tempo, individual e total dos pro-
gramas que combinam educacdo e comunicagao. Ficaram de fora muitos

1. Governo no sentido de uma governamentalizacdo do Estado, de uma penetracdo do
governo nos mais finos intersticios da sociedade, até mesmo nas pessoas, no modo como se
percebem, na medida em que se da por subjetivagéo.
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deles e alguns muito importantes como o “Taxionomia de objetivos edu-
cacionais”,? as famosas taxionomias de Bloom, que continuam sendo utiliza-
das, principalmente na orientacdo de professores em universidades priva-
das, na tentativa de padronizar procedimentos para a elaboracdo de pro-
gramas de ensino e avaliagdes. No entanto, cumpria apresentar, na medida
do possivel, um quadro conciso da relagdo entre comunicacao e escola.

Apanhei-me no fluxo pelo espaco extra-atmosférico, onde foram e
estdoinstalados os satélites de comunica¢do responsaveis pela assombrosa
extensdo da comunicagdo de massa e sua ligagdo com a intengdo de uma
educacdo para todos. No momento seguinte, desgo a superficie terrestre
para tratar das campanhas promovidas pelos paises do primeiro mundo,
com o marketing da UNESCO, visando ao desenvolvimento dos paises do
terceiro mundo. O terceiro momento mostra as conclusdes e recomenda-
¢Oes da “Conferéncia sobre Educacdo e Desenvolvimento Econdmico e
Social na América Latina”, realizada no Chile em 1962, cuja tonica recai
sobre a necessidade de tecnificacdo do ensino com o fim de acelerar o de-
senvolvimento. O quartonao trata de um lugar (espago, superficie do pla-
neta, limites politicos da América Latina), mas da andlise de sistemas (ta-
tica de administracdo de conflitos e rivalidades préprias das atividades
militares e industriais) e sua aplicagdo na educagdo. Completa-se a série
com outros dois livros, abordando a interferéncia nas poténcias de cadaum
operada pela escolarizagdo: a formacao de educadores e o trabalho sobre os
alunos. As técnicas que acabam por gerar modos de existéncia ao interferi-
rem no querer, ao produzirem vontades tteis. O tltimo livro refere-se a
oposicao que se organiza em torno dessas agdes autoritdrias de governo.

Todos estes pequenos textos tém como base o material “imprestavel”
coletado por aqui e por ai: livros abandonados, empoeirados, esquecidos
nas prateleiras. Alguns desses textos referem-se a um s6 livro, outros a
uma parte, outros ainda a grupos de livros. E importante salientar que os
textos escolhidos sdo tomados como blocos, como construgdes que resis-
tiram do mesmo modo que os blocos de concreto armado na praia, ndo
como metéfora, mas como fragmentacao apreciada por desconhecidos.

2.BLOOM, Benjamin S. et alii Taxionomia de objetivos educacionais; dominio afetivo. Trad. de
Jurema Alcides Cunha. Porto Alegre: Globo, 1976.
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Eles sao antigos pontos estratégicos abandonados. O meu trabalho é
descrevé-los, falar do que evocam, dos usos a que serviram, e apresenta-
los como auséncias presentes no nosso dia-a-dia: os textos como exterio-
ridade do 6bvio.

Com esta viagem do espago sideral até os processos que agem dire-
tamente sobre cada um — visto como aluno, professor, agricultor, cida-
dao etc. —, buscando modificar seu modo de ser, adaptando-o as novas
necessidades das estratégias globais de governo, busco mais do que exer-
citar um uso atual da nogao de governamentalidade de Michel Foucault.
Uso estanogao como ferramenta — ou talvez como contraste quimico que
permite diferencar tecidos de animais e plantas que a primeira vista sdo
indistintos — para que se possa perceber, no meio da continuidade que se
estabelece pela agdo de uma crenca num papel formador, desejavel, que-
rido, da educacdo para todos, a sutil e quase imperceptivel linha que liga
entre si uma conferéncia da UNESCO, interesses de industriais do capital
planetério, o jovem com medo de ndo vencer na vida, a professora com
curso ginasial dando aula em uma escola isolada de uma serraria no inte-
rior, os exames vestibulares... Muitas outras liga¢des podem ainda ser
acrescentadas: os agricultores que se suicidam nas regides fumageiras do
sul, as intelectualidades pautadas pelo Caderno Mais!, os indios que que-
rem reservas ambientais para viver...

Advirto que a teoria da comunicacdo que aparece aqui se afasta em
alguns pontos das inten¢des de seus idealizadores e pesquisadores. Eles
sempre falam dos perigos do uso das possibilidades da comunicacéo, do
funcionamento da mente;’ independentemente das suas inteng¢des, das
suas preocupagdes com os destinos da humanidade, o que eu trago para

3. “Onde os canais de informacao sdo variados e de base ampla (jornais, radios etc.), as
modificagdes resultantes dasnovasidéias econdmicas, sociais e politicas que surgem na comu-
nidade sdo suaves. Onde os canais de informac&o sdo fechados e controlados por poucos, as
transformacdes sdo dificeis de se dar e, freqlientemente, levam a uma piora dos padrdes.” RAO,
Y. V.L. apud SCHRAMM, Wilbur. Comunicagio de massa e desenvolvimento: o papel da informagdo
nos paises em crescimento. Trad. de Muniz Sodré e Roberto Lent. Rio de Janeiro: Edi¢des Bloch,
1976, p. 86. “Essa teoria dosjogos (...) constitui uma contribuigéo para a teoria dalinguagem; no
entanto, existem departamentos do Governo empenhados em aplicd-la a propésitos agressivos
e defensivos.” WIENER, Norbert. Cibernética e sociedade: o uso humano de seres humanos. Trad. de
José Paulo Paes, Sao Paulo: Cultrix, 1984, p. 179.



74 GUILHERME CARLOS CORREA

estes textos é mais a caricatura do uso que o governo norte-americano e os
Estados ditatoriais latino-americanos fizeram dessas pesquisas. Carica-
tura que é, hoje, a nossa cara.

Nao deixo de espantar-me, porém, com o modo como estas teorias
se adequaram tao facilmente aos anseios de dominacédo e de governo dos
segmentos militares, com suas atitudes pautadasno controle, naseguranca
enapazbélica. Sempre me causa espanto a relagdo entre a Fisica e asbom-
bas sobre Hiroshima e Nagasaki, a Quimica e aindustria de fertilizantes e
pesticidas da Revolugdo Verde, a Biologia e a industria das sementes e
depois a dos transgénicos (umanova Revolugao Verde), e ndo consigo ver
com tranqiiilidade os efeitos que as ciéncias cognitivas, associadas com a
Psicologia e a Pedagogia produziram e continuam a produzir no Brasil
educado pela escola nacional.*

Ahistoriografia consultada sobre educacdobrasileira preocupa-seem
fazer a critica a um modelo estatal de educagao ptublica controlada, orga-
nizada, fiscalizada e normatizada pelo Estado, pelas elites e pelo capital.
Sao aclaradas nestas obras temas tais como a fungao reprodutora da esco-
la,° aideologia democratizante e a educagdo como investimento,® a perda
dos direitos civis e a integra¢do para o desenvolvimento,” a relagdo ao
mesmo tempo critica e parasita das elites em relagdo ao Estado,® a relagao
dominantes e dominados,’ 0 excesso de controle estatal e o papel de inte-

4. Uma histéria das teorias da comunicacdo que enfatiza a aventura cientifica da edifica-
¢do da ciéncia da mente pode ser encontrada em DUPUY, Jean-Pierre. Nas origens das ciéncias
cognitivas. Trad. de Roberto Leal Ferreira, Sao Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulis-
ta, 1996. Uma histéria que faz a escolha de considerar as ciéncias cognitivas como umreflexo do
contexto social e politico do pds-guerranos Estados Unidos estd em HEIMS, Steve. The Cibernetics
Group, MIT Press, 1991.

5. Ver CUNHA, Luiz Antdnio. Educacio e desenvolvimento social no Brasil. 8* ed. Rio de Ja-
neiro: Francisco Alves, 1980.

6. Ver FREITAG, Barbara. Escola, Estado e sociedade. 6® ed. Sao Paulo: Editora Moraes, 1986.

7.Ver FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Educagdo no Brasil anos 60: o pacto do siléncio. Sao
Paulo: Edi¢des Loyola, 1985.

8. Ver GERMANO, José Wellington. Estado Militar e educagio no Brasil. Sao Paulo: Cortez
Editora, 1993.

9. Ver RIBEIRO, Maria Luisa S. Histdria da educagio brasileira: a organizagdo escolar. 5% ed. Sao
Paulo: Editora Moraes, 1984.
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lectuais no debate sobre educacdo,'® o sentido e os efeitos da moderniza-
¢dono que toca ao papel da educagao escolar." Criticas pautadas pelo par
ideologia (“algo encobre ou falseia a verdade”) e repressdo (o poder nega-
tivoidentificado comaleie coma proibi¢do). Em suas analises, essas obras
de historia da educagdo, quando apontam algum caminho — algumas li-
mitam-se aapresentar um quadro critico—o fazem de maneira muito bre-
ve erecaem sempre na necessidade de uma educacdo tomada como direi-
to, organizada e dirigida pelos cidaddos, entendida como dever do Esta-
do. Tomado como controlador e financiador do sistema escolar, o Estado
aideveserreformado, revolucionado, democratizado, nacionalizado e en-
tdo devolvido a sua real funcao: servir aos interesses dos trabalhadores,
aos excluidos, aos oprimidos, ao povo.

Estas obras, surgidas a partir da abertura politica no inicio dos anos
1980, seguem a trilha critica aberta pelo livro Dependéncia e desenvolvimen-
to na América Latina."> Chegar a um Estado funcional e ndo autoritario é
tarefa de oposicdo ao Estado militarizado da época em que tém destaque
os trabalhadores e suas organizagdes sindicais, as classes intermediarias
e os intelectuais de esquerda das universidades.

Na analitica do poder de Michel Foucault," o Estado ndo é tomado
como “monstro frio frente aos individuos”, nem “reduzido a um determi-
nado nimero de fun¢des, como, por exemplo, ao desenvolvimento das
forcas produtivas, a reproducdo das rela¢des de produgdo, concepcao do
Estado que o torna absolutamente essencial como alvo de ataque e como
posigdo privilegiada a ser ocupada”.**

O Estado ndo é tomado também, neste trabalho, como lugar do po-
der, centro de emanagdo de poder.

10. Ver GANDINI, Raquel. Intelectuais Estado e educagdo: revista brasileira de estudos pedago-
gicos 1944-1952. Campinas: Editora da UNICAMP, 1995.

11. Ver ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Op. cit.

12. CARDOSO, Fernando Henrique e FALETTO, Enzo. Dependéncia e desenvolvimento na
América Latina: ensaio de interpretagio sociologica. 7* ed. Rio de Janeiro: LTC, 1970.

13. Ver FOUCAULT, Michel. Genealogia e Poder. Op. cit., pp. 167-177.
14. FOUCAULT, Michel. A governamentalidade. Op. cit., p. 292.
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O Estado ndo é mais do que uma realidade compdsita e uma abstragdo
mistificada, cuja importancia é muito menor do que se acredita. O que é
importante para nossa modernidade, para nossa atualidade, ndo € tanto a
estatizagdo da sociedade mas o que chamaria de governamentalizagdo do
Estado.

Desde o século XVIII, vivemos na era da governamentalidade. Governa-
mentalizacdo do Estado que é um fendmeno particularmente astucioso, pois
se efetivamente os problemas da governamentalidade, as técnicas de go-
verno se tornaram a questdo politica fundamental e o espago real da luta
politica, a governamentalizagdo do Estado foi o fendmeno que permitiu ao
Estado sobreviver. Se o Estado é hoje o que €, é gracas a esta governamen-
talidade, ao mesmo tempo interior e exterior ao Estado. Sdo taticas de go-
verno que permitem definir a cada instante o que deve ou nao competir ao
Estado, o que é ptiblico ou privado, o que é ou ndo estatal etc.; portanto, o
Estado, em sua sobrevivéncia e em seus limites, deve ser compreendido a
partir das taticas gerais de governamentalidade.”

O Estado ndo como o alvo a ser atacado, mas como Estado de gover-
no, que nao se define por sua territorialidade e sim pela populagdo. “Este
Estado de governo, que tem essencialmente como alvo a populacao e uti-
liza a instrumentalizagdo do saber econémico, corresponderia a uma so-
ciedade controlada pelos dispositivos de seguranca”.'* Cumpre mudar o
alvo.Nao o Estado, esta abstragdo operante, mas suas estratégias de sub-
jetivagao.

Todos estes elementos podem ser reunidos em torno da inquietante
pergunta de Ivan Illich ao final de seu artigo Na ilha do alfabeto: “(...) ndo
serd, talvez, queaescola se tornou umrito deiniciacdo queintroduzamente
cibernética, ocultando aqueles que a freqiientam a contradi¢do entre os
valores da alfabetizacdo que pretende servir e a imagem de computador
que vende?”"

15. Idem, p. 292.
16.Idem, p. 293.
17.ILLICH, Ivan et alii. Educagdo e liberdade. Sao Paulo: Imaginario, 1990a, p. 35.
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Em livros tardios de Alquimia, em que esta é vinculada ao cristianismo, hd algu-
mas gravuras representando o Universo como umasérie de circulos concéntricos. O menor
deles representa o mundo terreno, envolvido por sete outros circulos relativos cada um a
um dos céus para onde se encaminhariam as almas dos mortos, sequndo sua pureza e seu
merecimento. Quanto mais fiel 0 humano mais proximo estard de Deus e num circulo
mais elevado poderd entrar a sua alma. Na parte superior dessas gravuras é comum ver-
se um tridngulo dentro do qual estd o olho de Deus. O lugar da onisciéncia é nas alturas,
de onde tudo pode ser visto.

* * *

Ela era ainda bastante pequena quando em uma conversa com adultos soube que
Deus via, Id do céu, tudo que fazemos, qualquer coisa. Isso a deixou intrigada e depois de
pensar bem ficou realmente preocupada. Certamente arderia no inferno pois Ele jd sabia
do vaso que quebrara e jogara em baixo do assoalho do paiol, dos palavrées com que gos-
tava de chocar até mesmo os meninos quando ndo havia adultos por perto, das tardes que
passava como rainha vestida com o roupdo da mde e os sapatos de ir a missa... Nenhum
dos seus desvios, no entanto, comparava-se ao vexame, 4 vergonha que a pequena, saben-
do-se jd candidata a danagdo eterna, sentia das incontdveis vezes em que se achava sozi-
nha no banheiro pelada, fazendo xixi e cocd, ou ainda esfregando-se, fazendo sentir
gostosinho... sendo vista por Deus. Por que nunca antes haviam dito que Ele estd sempre
1d? Vergonha. Passou a usar suas saias mais rodadas de modo a poder tirar a calcinha e
sentar-se no vaso sanitdrio sem que suas vergonhas pudessem ser vistas de cima. Na falta
da saia, esticava sua blusa, encolhia-se por sobre as pernas ou cobria-se com uma toalha.
Odiava ir ao banheiro. Ndo lembra mais como foi que parou de tomar os cuidados em
relagdo ao olho que tudo vé.
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0 olho do Homem

O primeiro bloco a ser visitado é a tradugdo de um livro-relatério ela-
borado pela UNESCO a propdsito de uma conferéncia de especialistas reali-
zada em dezembro de 1965." Nele encontram-se varios artigos de repre-
sentantes das mais diversas disciplinas: “jornalistas, diretores de organi-
zagdes de radio e televisdo, sociélogos, peritos em direito internacional e
outros assuntos juridicos, cientistas, educadores e altos funciondrios de
organizagdes de telecomunicac¢des além das Nag¢des Unidas, a Unido In-
ternacional de Telecomunicagdes” e, também, a UNESCO. O objetivo da
conferéncia era “produzir sugestdes e recomendacdes com vistas a um
programa de longo prazo para a promogao do uso da comunicagao espa-
cial objetivando o livre fluxo de informacdes, a disseminagdo da Educa-
¢do e maior intercambio cultural”.”

Aleitura dos artigos mostra a amplitude do problema criado em tor-
no da possibilidade do uso de satélites de longo alcance para transmis-
sOes de programas culturais que seriam captados simultaneamente por
receptores (radios, televisores ou telefones) espalhados pelo planeta, ain-
dandorealizavel plenamente, na época, por limitagdes técnicas.”’ Adiver-
sidadedaslinguas, as diferencas deregime (religioso, moral, politico) entre
pais de emissdo e pais de recepgdo, a inconveniéncia da diferenga horéaria

18. UNESCO/Fundagao Gettilio Vargas. Comunicagio na era espacial. Rio de Janeiro: UNES-
CO/FGV, 1969.

19.Idem, p. XXIIL

20. Em 1965, quando realizou-se o encontro que originou o material constante no livro, ja
haviam sido realizadas pelos russos, em 1961, conversas telefénicas entre astronautas no espa-
¢o e o controle na Terra e a emissdo de imagens do interior da espagonave ji haviam também
sido captadas por aparelhos de televisao. Cf. TCHISTIAKOV, N. I. Do primeiro Sputnik a univer-
salizagdo das comunicagoes via satélites. In: UNESCO/FGYV, op. cit., 1969, pp. 243-260. Em 31 de
maio de 1965 foi realizada a experiéncia-teste chamada Paris-Wisconsin na qual, por meio do
satélite Early Bird, alunos de uma escola em Paris dialogaram com alunos de Wisconsin duran-
te cinqiienta minutos (esta experiéncia é descrita em DIEUZEIDE, Henri. Utiliza¢des possiveis
dos satélites de telecomunicacdo para fins educativos. In: UNESCO/FGYV, op. cit., p. 1969, pp. 122-
127. Quando da publicagdo da obra no Brasil, em 1969, ja existia, desde fevereiro, a estacdo
EMBRATEL, sediada em Itaborai (R]), com comunicacédo regular, via satélite, com os Estados
Unidos, Italia e Alemanha.
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entre distintas regides do planeta, a distribuicdo de faixas de freqiiéncia
utilizaveis pelos diversos paises, a compatibilizacdo dos interesses dos gru-
pos privados que desenvolviam tecnologia e os dos Estados, a definicao
de objetivos e o desenvolvimento de programas educacionais de larga
aplicabilidade, a criacdo denormas paraa utilizacdo do espago extra-atmos-
térico, os interesses opostos de paises em conflito e o possivel uso dos sa-
télites para a propaganda de guerra fazem surgir inimeros 6rgaos in-
ternacionais, especialidades cientificas, convengdes e pesquisas que mo-
bilizam variados campos do pensamento.

Da meta de levar a mensagem para todas as nagdes comegaram a
aparecer problemas de rela¢des internacionais. Uma das principais pre-
ocupagdes dos participantes daquelas discussdes era com o Direito Inter-
nacional. Por exemplo, uma mensagem transmitida por um satélite nor-
te-americano que chegasse a Turquia teria de ser programada de forma
tal quenaoagredisse os turcos. Assim, eranecessario pensar politicamente
em como se fazer uma economia da comunica¢do, das mensagens, das
transmissdes. Pode-se ver ai uma prefiguracao do politicamente correto,
comseu fundomulticulturalista de tolerar o outro—qualquer um que nao
seja oundo possa ser amestrado, identificado, mensurado, avaliavel, pelo
poder das culturas centrais — desde que se comporte como o mesmo.
Exige-se dos outros, para que se mantenham legais, livres e bons, o de-
senvolvimento de uma arte que envolve manter-se diferente modifican-
do, adequando, pacificando tudo aquilo que represente perigo. Manter-
se diferente, nestes termos, equivale a manter a aparéncia exética, semne-
nhuma relagdo com o modo de vida que produziu esta aparéncia— o ou-
tro é bem tolerado quando se apresenta tao exoético e harmless quanto ca-
pas de CDs de world music.

Todo um conjunto heterogéneo de problemas decorre da fixagdo do
objetivo de levar cultura para os lugares mais reconditos do planeta por
meio dautilizagdo de satélites espaciais. As solugdes propostas e a sobreva-
lorizacdo das especialidades cientificas podem ser encaradas como des-
dobramentos de uma racionalidade com efeitos universalizadores, que
opera através da generalizacdo de um modelo de gestao burocratico em-
presarial e/ou estatal. Fixar o objetivo de levar a cultura — cientifica, in-
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dustrial, estatal, global — onde ela inexiste é tarefa de um complexo de
interesses que pode ser apreciado ao se prestar atencdo na imensa quanti-
dade de produtos que arrasta em termos de aparelhamento intelectual,
fisico, politico e de propaganda. Para que se materialize e opere, um saté-
lite move, além de tecnologias de cunho cientifico, outras que envolvem
preeminéncia dos Estados que desenvolvem o projeto, a seguranga nacio-
nal, olucro dos grupos empresariais envolvidos, a verdade do que dizem
os especialistas. O outro lado desse arrastamento é que os objetivos propa-
lados pela propaganda da necessidade premente de um dispositivo como
o satélite, objetivos educacionais, arrastam também — recobrem — obje-
tivos de seguranca e controle, de dominio, de concentracdo de capital, de
criagdo e preservacdo dos mecanismos aculturadores e dos povos acultu-
rados, que funcionam como fontes de renda e do status internacional das
nagdes responsaveis por produzir o que é cultura.

Um dos principais objetivos visados pela racionalidade que orienta
e é usada como justificativa desse programa, é a unificagdo da cultura tal
como expresso pela UNESCO e outros organismos das Nag¢des Unidas:
“unificar, em padrdes universais, todos os seres humanos oriundos das
mais diferentes condi¢des sociais e dos mais variados niveis econdmicos”.*

Todas as agdes propostas dentro deste programa tém sua realizacao
plenano futuro. O jovem de hoje serd o homem do ano dois mil, diziam, e
este € o homem que cumpre formar hoje.

As ciéncias, com suas metodologias, objetivos, técnicas e efeitos de
verdade estdo dispostas para legitimar a abertura empreendida em con-
junto por organizac¢des de Estado e grandes blocos empresariais, da sen-
da mais curta e segura até o futuro desejado. Chama-se prospecgio a esta
acdo cientifica de fixar um objetivo no futuro e direcionar todos os esfor-
¢os para atingi-lo.

O método que vamos usar para classificar os problemas é o prospectivo
elaborado por Gaston Berger. Ele convida o observador a colocar-se no

21. KHATIB, M. M. Para que exista equilibrio entre as diferentes regides do globo. In: UNES-
CO/Fundagao Getlio Vargas. Comunicagio na era espacial. Rio de Janeiro: UNESCO/FGV, 1969,
p- 205.
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futuro e a olhar para trds. Examinamos, portanto, a questdo das aplica¢des
educativas das comunicagdes espaciais, supondo resolvidos, por quem de
direito, os problemas técnicos, juridicos e administrativos criados pelo uso
dos satélites. Numa perspectiva assim, o objetivo final da telecomunica-
¢do aplicada a educagdo é o livre acesso de todos os individuos a totalida-
de do material didatico necessaria a formagdo de sua personalidade, isto €,
essencialmente, a possibilidade que é dada a todos de registrar e guardar
consigo o conjunto das mensagens educativas que lhes sao destinadas. Esta
situagdo s6 se configurard quando os satélites de emissdo direta puderem
fornecer mensagens visuais (por telautégrafo ou telescritor) aos recepto-
res individuais munidos de possibilidades de registro ou de estocagem.*

O que, a primeira vista, pode parecer uma conseqiiéncia simples e
direta do emprego de uma metodologia cientifica, uma prova da capaci-
dade de previsdo que a observagdo dos fendmenos e a identificagdo de
regularidades exercitadas nos experimentos cientificos pode levar, mos-
tra-se como o abrigo, sob o verniz daneutralidade e da verdade cientifica,
de um complexo de interesses de fundo comercial, militar e de controle.

Os efeitos da obediéncia aos ditames embutidos na promessa de um
futuroidealizado, com o qual nos fazem sonhar pela repeticio massificante
demensagens otimistas de um porvir alvissareiro e vibrante, manifestam-
se pelo crescente abandono do presente para a construgao deste futuro do
qual somos partes funcionais e nao agentes vivos. A vontade de cada um
deve sobrepor-se uma vontade geral que corresponde aos direitos e aos
deveres do cidadao. Cada um é percebido, enfim, enquanto fungao repre-
sentativa do Homem: o efeito totalizante se expressa a partir do trabalho
sobre cada um, visando parametrizar a manifestagdo de suas potenciali-
dades de acordo com um futuro comum.

Os satélites mesmos sdo resultado daboa utilizacdo do método pros-
pectivo. Arthur C. Clarke, um dos mais influentes criadores de ficgao cien-
tifica, foi quem concebeu a idéia que mais tarde viria a concretizar-se nos
satélites de comunicagdo. A tecnologia espacial, lembra um dos autores

22. DIEUZEIDE, Henri. Utilizacdes possiveis dos satélites de telecomunicagéo para fins
educativos. In: UNESCO/Fundacao Getulio Vargas. Comunicagio na era espacial. Rio de Janeiro:
UNESCO/FGYV, 1969, p. 105.
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que contribuem no livro, “tornou realidade as fantasias do uso de satéli-
tesartificiais como retransmissores extraterrestres de sinais deradio, apre-
sentada pela primeira vez por Clarke em 1945”.2

O proprio Clarke dedica um artigo a questao da prospeccao no qual
projeta conseqiiéncias da utilizagdo dos satélites de comunicagao, que nos
fazem entender melhor a predominéncia do cardter especulativo e incer-
to de suas previsdes. Para ele, os satélites de telecomunicag¢des tornariam
obrigatdria a utilizacdo de uma lingua mundial de base, no afa de uma
instru¢do mundial, uma vez que seria “impossivel e intitil ministrar li¢des
em cada uma das seis mil linguas do mundo”.** O fim da era das cidades
seria outra conseqiiéncia do emprego de satélites, pois o acesso a infor-
macdes em qualquer ponto do planeta tornaria o contato entre os homens
possivel a qualquer momento, independentemente da situacao geografi-
ca em que se encontrassem. Anunciava-se, também, o fim da era do ho-
mem selvagem, “gracas a algumas toneladas de aparelhagem eletronica
sobrevoando a 36.000 quilometros acima do equador”.” Entre estas “me-
didas draconianas de uniformiza¢do”* que seriam necessdrias adotar,
estava a redugdo, a uma ou duas horas, do tempo necesséario ao sono gra-
¢as a meios eletronicos: “seria muito vexatorio ter que viver em uma so-
ciedade na qual, em dado momento, mais de um tergo de nossos amigos
e conhecidos estivessem dormindo”.”

Confiante na sua capacidade de previsao do futuro, ele lanca, nesta
conferéncia de 1965, mais uma de suas idéias:

E o sistema nervoso da humanidade que estamos construindo agora... A
rede de comunicagdes, de que os satélites serdo os pontos focais, permitira
ao pensamento de nossos netos ir e vir com a rapidez do raio sobre a face

23. PERSIN, Jean. Aspectos técnicos da transmissdo direta. In: UNESCO/Fundacao Getu-
lio Vargas. Comunicagdo na era espacial. Rio de Janeiro: UNESCO/FGYV, 1969, p. 261.

24. CLARKE, Arthur C. Antecipagdo, realizacdo e prospectiva. In: UNESCO/Fundagédo Ge-
talio Vargas. Comunicagdo na era espacial. Rio de Janeiro: UNESCO/FGV, 1969, p. 56.

25.Idem, p. 46.
26.Idem, p. 59.
27.1dem, p. 58.
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do nosso planeta. Eles estardo em condi¢des de atingir qualquer lugar e de
encontrar qualquer pessoa em qualquer momento sem sair de sua casa.
Todos os museus e todas as bibliotecas do mundo serdo prolongamento de
sua sala-de-estar.”

Nao ha como deixar de ver nesse instrumento, que entdo Clarke cha-
mava de quadro-negro eletronico, o germe do computador pessoal ligado a
rede de computadores de que hoje nos servimos do mesmo modo como
ele descreve. Mais um quadro de futuro projetado de modo a transformar
o presente em ponto de largada. Do presente se quer apenas a consistén-
cianecessdaria ao impulso do salto para o futuro. O resto é confiado a cana-
lizagdo das poténcias para um campo restrito de possibilidades a que se
chama futuro. A atualizagdo dessas poténcias tem importante expressao
no movimento simples e efetivo dos Estados que cuidam de tomar antes
do povo, da forca dos cidaddos, e das riquezas do territério, tudo aquilo
que depois, num regime de caréncia, de direitos e deveres, de promogao e
de conservagdo do préprio Estado, vai depois oferecer. O futuro prospecti-
vado funciona, entdo, como destino, lugar seguro e equanime a que nos
leva a aplicacdo das metodologias cientificas a servigo da seguranga nos
Estados.”

Dentro deste quadro de criacdo de condigdes para o controle global
do capital, a prospeccdo ndo passa de uma vestimenta cientifica para a
invencdo de um futuro condizente com o sucesso da empresa desenvolvi-
mentista. A realiza¢do dessas antecipagdes deve-se muito mais ao modo
como sdo cercadas por pesados investimentos, pela expectativa de gran-
des lucros e pela afirmacao do poder dos Estados que as propdem.

28.1dem, p. 61.

29.Em 1967, o tema do desenvolvimento é acrescentado a Doutrina de Seguranga Nacio-
nal dos Estados Unidos por Robert McNamara, entdo Secretario da Defesa. A questao da segu-
ranca deixa de ser encarada como fendmeno exclusivamente militar, mas econdmico, social e
politico. No Brasil, a Escola Superior de Guerra, criada em 1949, adota a Doutrina como antido-
toaagdo do “inimigo interno”, o comunismo. A educagio tem papel importante como fator de
seguranca nacional, permitindo ao Estado explorar o capital humano ao promover um ensino
de cunho tecnicista e patriético. Sobre a escola e a seguranga nacional, ver SANTOS, Laymert
Garcia dos. Desregulagens: educagdo, planejamento e tecnologia como ferramenta social. Sao Paulo:
Brasiliense, 1981, pp. 63-72.
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Quanto a educacao, especificamente, os participantes das conferén-
cias dela langam mdo como argumento para reforcar a importancia da
transmissao por satélite. Ela permitiria levar cultura para um mundo for-
mado por aldeias de pessoas pobres, preconceituosas, indigentes cultu-
ralmente, que ndo poderiam e nem iriam querer, por isso, colaborar com
o progresso. Portanto, o dispositivo tecnolégico, ainda em estagio experi-
mental, representava a possibilidade de levar a todo mundo, sob a batuta
da UNESCO e dos vérios 6rgaos das Nagdes Unidas, informagdes tteis
na consolidacao da perspectiva do desenvolvimento. A defini¢do do pro-
grama estaria nas maos dos programadores, dos cientistas, dos especia-
listas e a servigo de uma nova humanidade. Quando passassem a almejar
uma cultura cientifica, a ter uma vontade de saber globalizada, os povos e
aldeias do mundo inteiro estariam aptos a participar do mundo desen-
volvido.

O vazio cultural absoluto é a sorte da maioria da humanidade, que ainda
estd dividida em uma multidao de vilarejos ou de tribos isoladas como tem
sido, alids, desde a aurora dos tempos. Mas, daqui a pouco, tudo isso vai
mudar. Com o aparecimento do satélite de telecomunicacao, logo sera im-
possivel aqualquer grupohumano, melhor digo, a qualquerindividuo estar
ando mais do que milésimos de segundos de todos os outros.*

Arelacdo que se estabelece entre os paises desenvolvidos e os subde-
senvolvidos em termos culturais é a de cultura e ndo-cultura. Os paises
possuidores de cultura levam-na aos desprovidos, aos que ndo tém cultu-
ra. Parece absurdo, mas é assim mesmo. Se o que se considera cultura é a
cultura cientifica conforme a que produziu misseis, bombas atdmicas e
radares, é claro que os paises do hemisfério sul ndo possuem cultura.?

30. UNESCO/FGYV. Op. cit., p. 47.

31. Anogédo de culturaemjogo neste circulo cientifico-politico pode ser apreciada no texto
de C. P.Snow, publicado em 1959, sobre os efeitos indesejados da separacao entre “as duas cul-
turas”, expressdo que cunhou para referir-se a distancia crescente entre a cultura cientifica e a
cultura humanistica. Afora as polémicas que gerou ao tocar nas ignorancias reciprocas de cien-
tistas e humanistas, uns em relagdo ao campo dos outros, defendia a unido das culturas em fa-
vor de uma revolugdo cientifica possivel a partir de uma educagdo de carater técnico (a cargo
de cientistas e professores de inglés dos Estados Unidos e da Inglaterra) que diminuisse o fosso
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A introdugdo a edigdo brasileira, assinada pela Fundagdo Getulio
Vargas, enfatiza o papel da comunica¢do de massa na redugdo do “abis-
mo tecnoldgico entre nagdes e até entre sub-regides de um mesmo pais”.*

Embora reconheca que a extensdo das comunicagdes por meio de
satélites ndo viria a resolver todos os problemas do Brasil como pais em
desenvolvimento, ndo deixa de exclamar com entusiasmo:

Ja ndo ha mais lugar para bruxas e feiticarias. O meio em que vivemos se
chama ciéncia-tecnologia e a mensagem dominante é Comunicagdo, na mais
alta intensidade. (...) Todos querem e tém consciéncia de seu direito a in-
formacdo, ao conhecimento e a profissionalizagdo. Este serd o fundamento
social da comunica¢do de massa.*

Em um tnico paréagrafo é oferecido um mapa-sintese das forcas que
jogam no modelo social a que vinham juntar-se os satélites e sua contri-
buigdo paraaelevagdo donivel de educagdo e de conhecimentos gerais de
todos.

Certas anélises socioldgicas ja tém revelado uma tendéncia recente a for-
macao de verdadeiros cinturdes de ciéncia e tecnologia em torno dos dois
maiores niicleos de poder aqui representados por P. P. (poder politico, con-
cretizado na estrutura de governo) e P. E. (poder econémico, mais concre-
tamente representado pelo sistema empresarial). Entre eles se situa o mais
numeroso contingente humano que, em realidade, é a parcela da socieda-
de onde se situam e operam os dois grandes mercados: o de consumidores

entre os paises ricos e pobres (industrializados e ndo-industrializados). Propunha a unido das
culturas a servico da industrializac¢do dos paises pobres face a possibilidade de que a Russia,
bastante adiantadana tecnificagdo do ensino ptblico, tomasse a frente na utilizagao das capaci-
dades humanas em favor da acumulagéo de capital. SNOW, C. P. As duas culturas e uma segunda
leitura. Trad. de Geraldo de Souza e Renato de Azevedo Rezende Neto. Sdo Paulo: Editora da
Universidade de Sdo Paulo, 1995. Manifestando sua nogéo de cultura, Arthur Clarke refere-se
as duas culturas de Snow: “...ndo acredito que haja duas culturas; o que existe éa culturaeanao
cultura”. CLARKE, Arthur C. A sonda do tempo: as ciéncias na fic¢do cientifica. Trad. de Martha
Soares dos Santos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1983, p. 8.

32. UNESCO/FGV. Op. cit., p. XIII.
33.Idem, p. XIII.
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de bens e servigos, e o de reserva humana de conhecimento e talentos su-
pridores daquelas duas agéncias sociais (P. P.e P. E.).*

A direcdo conveniente do processo de crescimento global — aquela
em que o corpo social reage fornecendo feed-back para as grandes deci-
sOes e inovagdes encetadas pelos p6los P. — depende do alcance de um
aprecidvel grau de desenvolvimento social e econémico. As sociedades
do terceiro mundo, por encontrarem-se “em algum ponto retardado na
curvado desenvolvimento”,* tém dificuldade em corresponder as inicia-
tivas e decisdes dos p6los P. O resultado dessa dificuldade é o aprofunda-
mento do abismo tecnolégico (em matéria politica, cientifica e técnica) entre
os nticleos politico e econdmico de iniciativa e irradiacao.

Neste quadro de tensdes provocadas pelos p6los de poderindicados,
cada brasileiro é tomado por sua capacidade de consumir o que oferecem
as agéncias sociais e de servir, se tiver talento e conhecimento, aos seus
interesses.

Aolado dos transportes, as comunica¢des® sdo vistas como os maio-
res problemas do Brasil.’” Segue-se entdo uma seqiiéncia das a¢gdes no

34. UNESCO/FGV. Op. cit., p. XIV.
35.1dem, p. XV.

36. O modelo de comunicac¢do de Schramm introduz, como elemento bésico (juntamente
com os tipicos emissor, receptor e mensagem), o codificador, ligado ao emissor e o decodificador,
ligado ao receptor. Essa mediacdo do processo comunicacional por mdquinas e a ocupagao da
atmosfera por ondas eletromagnéticas provindas dos satélites marca a descontinuidade entre
sociedade disciplinar e sociedade de controle. Uma descontinuidade marcada pela ampliagao
em escala planetaria da capacidade do poder disciplinar: “um poder que, em vez de se apro-
priar e de retirar, tem como fungdo maior ‘adestrar’; ou sem divida adestrar para retirar e se
apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las; procura liga-las para
multiplica-las e utiliza-las num todo”. FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: a histdria da violéncia
nas prisoes. Trad. de Ligia M. Pondé Vassallo. Petrépolis: Vozes, 1987, p. 153.

37.Entreas frentes de acdo dos governos militares, é impossivel deixar de mencionar a agri-
cultura e o projeto nuclear. Estas frentes marcam agdes concomitantes ao projeto educacional,
pautadas pela orientacdo das estratégias de seguranga nacional caracteristicas da guerra fria e
daintervencdo dos Estados Unidos na América Latina. Sobre a politicanuclear ver: ROSA, Luiz
Pinguelli. A politica nuclear e o caminho das armas atémicas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985 e
FULLGRAE, Frederico. A bomba pacifica: o Brasil e outros cendrios da politica nuclear. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1988. Para uma visdo abrangente da politica agricola do periodo no mundo, ver
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campo dacomunicagdo que segundo, ainda, o prefacio, consolidam o pro-
cesso de modernizacdo e expansao do sistema brasileiro de telecomuni-
cagdes: aimplantacdo do Cédigo Brasileiro de Telecomunicagdes e do Pla-
no Nacional de Telecomunicagdes; a criagdao da EMBRATEL, em 1965; a
inclusdo do Brasil no consércio internacional COMSAT; a criagdo, no pro-
grama de integracdo e seguranca nacional, do Grupo Executivo das Tele-
comunica¢des da Amazonia (GETAM); a criagdo da Comissao Nacional
de Atividades Espaciais (CNAE). Esta comissao, sediada em Sao José dos
Campos, produziu o documento “projeto SACI*® para uso de satélite
sincrono paralevar programas educativos a toda populagdo do pais,enao
s0 a faixa costeira”.*

A publicagdo no Brasil de Comunicagdo na era espacial —um ano ap6s
ter aparecido nos Estados Unidos — é um marco na nova orientagdo que
seddaeducacdobrasileira. A concentragdo das forgas para a unificacdo da
educacao em todo o territério nacional pelo uso do satélite pode ser toma-
da como indicador da descontinuidade entre uma educacéo cujo princi-
pal problema era, ainda, ensinar as primeiras letras e uma educacio para

MOONEY, Patrick Roy. O escindalo das sementes: o dominio na produgdo de alimentos. Trad. de
Adilson D. Paschoal. Sao Paulo: Nobel, 1987.

38. O projeto SACI foi uma das mais ambiciosas iniciativas envolvendo educacédo e avan-
¢ada tecnologia de comunicagdo de massa no Brasil. Previsto em trés fases que envolviam: uma
ligagdo viasatélite entrea Universidade de Stanford ea CNAE (Comissao Nacional de Ativida-
des Espaciais) em Sdo José dos Campos; uma experiéncia-piloto no Rio Grande do Norte, de
emissdes educativas por radio e televisdo a um ntimero restrito de escolas ptblicas daquele
Estado; um sistemanacional equipado com satélite destinado prioritariamente a educagao. Tao
grande quanto suas ambigoes foi seu fracasso. Foram parcas as emissdes planejadas em con-
junto com Stanford; o projeto-piloto afundou em contradiges, falhas no planejamento e intri-
gas; o satélitendo chegou a ser adquirido por razdes econdmicas e, em 1978, as missdes do pro-
jeto-piloto (iniciadas em 1972) ja haviam desaparecido. Foi mobilizado um imenso rol de espe-
cialistas, das for¢as armadas, do MEC, de Stanford, das empresas envolvidas, os professores
treinados, os alunos, as comunidades, orquestrados pela teoria dos sistemas. Segundo Laymert
Garcia dos Santos, a despeito de todos os diagnésticos, pesquisas e relatérios, a ignorancia da
realidade do campo deaplicacdo do projeto— o Rio Grande do Norte—e uma “tremenda cren-
¢anas virtudes da tecnologia e do planejamento” determinaram o fracasso dessa iniciativa dos
militares brasileiros que auspiciava uma educagéo para todos controlada e segura. Sobre a his-
toria e analise desse projeto ver: SANTOS, Laymert Garcia dos. Desregulagens: educagdo, planeja-
mento e tecnologia como ferramenta social. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

39. UNESCO/FGV. Op. cit., p. XIX.
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todos. Ao contrario dos diversos episédios de reformas educacionais que
desde o Império se tentou efetivar por meio de legislagdes e determina-
¢des de governo, dispunha-se agora de uma rede fisica de escolas e de um
conjunto coerente de principios e métodos pedagégicos fundamentados
nas mais recentes e eficazes producdes cientificas.

Com os satélites em operagdo, temos o espago a nossa volta tomado
por ondas eletromagnéticas portando mensagens vindas de um ponto no
espago extra-atmosférico: submeter todos os povos a uma mesma progra-
magao, ou mesmo a varias, todas limitadas ao espectro comunicacional.
Tudo o que é veiculado é informagdo. As ondas eletromagnéticas portan-
do os cédigos das mensagens estdo por todo lugar e estamos mergulha-
dos em todas as emissdes feitas de todas as centrais. Todos os programas
deradio, televisdo, a faixa especial da policia, das agéncias secretas, as li-
gacoes telefOnicas mais bestas, as mais graves, todas essas emissdes estdo
passando por aqui, agora. Basta termos o aparelho capaz de captar as
modulagdes, por discriminagdo das ondas que chegam, o receptor ade-
quado —radio, televisor, telefone, computador etc. — que possa sintoni-
zar, discriminar as ondas portadoras dos c6digos da mensagem e decodi-
fica-la reconstituindo a mensagem enviada originalmente.*

Qualquer emissao é resultado de vérias operagdes de sele¢do, purifi-
cagdo e reducdo a informagdo do acontecimento a partir do qual se captu-
ram pelasmidias, sons, palavraseimagens organizados e editados demodo
a serem facilmente consumiveis e apreensiveis. Estes sons, palavras e ima-
gens transmitidos pelos satélites constituem subprodutos episédicos dos
acontecimentos que os geram, aos quais se apdem legendas, molduras e
sentidos de acordo com a politica de verdade vigente ou com o produto que
se quer que resulte dessas operagdes. As agéncias que operam essas trans-
formagdes e que oferecem esses produtos a toda humanidade sdo os donos
dos sentidos com que esses produtos aparecem. E somente ap6s um trata-
mento pedagégico parametrizando e controlando os efeitos dasmensagens
transmitidas, que estas sdo postas a livre interpretacdo da assisténcia.

40.Para uma sintese das representagdes do processo de comunicagao propostas pelos mais
importantes estudiosos da drea, ver RABACA, Carlos Alberto e BARBOSA, Gustavo Guima-
raes. Diciondrio de comunicagdo. Sao Paulo: Atica, 1987.
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O que se vé, ouve e 1€ via satélite, as mensagens recebidas, sdo efei-
tos de decisdes de governo acerca do que é conveniente mostrar, paraquem
se quer mostrar e em que extensao.

Dentro do conjunto dos livros tomados para estudo, procuro marcar
o inicio de uma importante e particular ligacdo entre educagio e comuni-
cacdo no Brasil;* ligagdo que se faz cada vez mais estreita até nossos dias.

No lugar do olho de Deus esta agora, no espago, o olho do Homem.
Sua fungdo é transmitir aos animais humanizaveis que respiram sobre a
Terra, visdes, imagens e palavras: o que um Homem deve ver e dizer. Sdo
parametros, medidas para que cada um se compare e se amolde. Deusnao
foi banido deste lugar, apenas acomodou o Homem ao seu lado.

Transformar a todos e a cada um

Comunicagdo de massa e desenvolvimento* é o livro-bloco em que me
baseio agora. O autor, Wilbur Schramm, a época diretor do Instituto de
Pesquisa de Comunicagdo da Universidade de Stanford, preocupa-se em
mostrar a extensao e aimportancia do papel da informacdo nos paises em
desenvolvimento. As transformacdes por que devem passar as socieda-
des subdesenvolvidas rumo ao desenvolvimento tém carater eminente-
mente pedagégico, focado na alfabetizagdo, na produgao e no consumo
segundo as necessidades do desenvolvimento nacional.

O estudo de Schramm é parte do esforco da UNESCO em ajudar a
desenvolver os veiculos de comunicagdo de massa. Na introducéao ao li-
vro, elaborada pela prépria UNESCO, os veiculos deinformacao sdo apon-
tados como tendo um importante papel a desempenhar na educagao eno
progresso econdmico e social em geral. Importancia que sé faz aumentar
desde queiniciou oincentivoa partir da Assembléia-Geral das Nag¢des Uni-
das de 1958.

41.Sobre esta ligacdo em periodos anteriores ao que aqui estou tratando, ver SOUZA, José
Inécio de Melo. O Estado contra os meios de comunicagio (1889-1945). Sao Paulo: Anablume/
FAPESP, 2003.

42. SCHRAMM, Wilbur. Comunicagio de massa e desenvolvimento: o papel da informagdo nos
paises em crescimento. Trad. de Muniz Sodré e Roberto Lent. Rio de Janeiro: Edigdes Bloch, 1976.



90 GUILHERME CARLOS CORREA

A preocupagdo da obra, no entanto, concentra-se no trabalho com os
homens, sobre a superficie do planeta. Trata-se, entre outras coisas, da
sensibilizacdo dos povos para terem necessidade da grande quantidade
de informagédo que as novas tecnologias poderiam trazer sobre a Terra; da
transformagdo que deve acontecer para que cada um seja agente da tran-
si¢do das tribos e sociedades subdesenvolvidas para sociedades moder-
nas; da consolidagao das sociedades da informagdo. Aumentar a produti-
vidade. Este é o primeiro verso da cantilena que anuncia ao pais uma edu-
cacdo capaz de preparar os brasileiros para o que der e vier.

Nos anos 1960, o planeta agitava-se em busca de socialismo, liberta-
rismo, liberagdes. Mas ndo sé. Dentro dele a UNESCO orquestrava inter-
vengdesno sentido de promover o desenvolvimento dos paises subdesen-
volvidos.*

— E por que deveriamos plantar mais arroz? — pergunta o patriarca.

— Elesquerem que plantemos mais e vendamos a dinheiro [dizem osjovens].
— Dinheiro significa encrenca — responde o velho.

— Com ele o senhor poderia comprar um vestido novo para Méaezinha.
— Ela ja tem um vestido. Onde iria colocar outro?

— Com ele poderiamos mandar as criangas a escola.

— E deixa-las ir para a cidade, nos abandonando?*

Esta conversa se dé entre os jovens e o patriarca de uma familia, ba-
tizada pelo autor de Bvani, “pessoas de boa aparéncia —baixas, morenas,

43. Este é apenas mais um movimento do problema do progresso posto aos paises subde-
senvolvidos nesse periodo. Acomplexidade desta questao impede que falemos em comego, em
origem, em hora donascimento do processo de modernizagaono Brasil. Como exemplo da dis-
persao desta questao, mostro a seguir trechos de um estudo sobre a organizagao da publicidade
oficial produzido para o governo do Estado de Sado Paulo em 1935: “Incentivar o consumo, pro-
vocar e criar necessidades, orientar a produgao e conquistar mercados”; “cooperar para a for-
macao da mentalidade coletiva de que o pais precisa para a realizagéo do seu destino e fortale-
cimento de suas institui¢des”; “coordenar os varios servigos de publicidade atualmente esparsos,
de modo a organizar e estabelecer planos de conjunto, métodos e sistemas uniformes de difu-
sdo, divulgacao, vigilancia e propaganda geral, sob critério e comando tinico”. OLIVEIRA, Ar-
mando de Salles. Jornada democridtica: discursos politicos. Rio de Janeiro: Livraria José Olympio
Editora, 1937, p. 196.

44. SCHRAMM, Wilbur. Op. cit., p. 29.
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de olhos claros, rostos largos e inteligentes”. Os Bvanis vivem no sul da
Asia “com uma rica heranca de religido, filosofia, poesia e arte”.* O pro-
blema com eles, segundo Wilbur Schramm, é que economicamente sdo
subdesenvolvidos:

Poderiamos chamar aos Bvanis pessoas limitadas — limitadas por sua li-
deranga conservadora, pelo fechado sistema social e pelas normas tradi-
cionais do povoado; limitadas na educagédo e na informagao que podem
procurar e nas inovagdes que se permitem experimentar; limitadas na ex-
tensdo em que podem empregar sua inteligéncia natural e no esforgo de
colaboragdo para o desenvolvimento nacional.*

No espirito do trabalho que desenvolve em beneficio da humanida-
de, ele elabora o seguinte axioma:

Se quisermos promover o desenvolvimento econémico, devera haver uma
transformacao social, e, para que isto ocorra, deveremos mobilizar os re-
cursos humanos, e os problemas dificeis de ordem humana deverao ser re-
solvidos.*

Confrontados com os oferecimentos do progresso, os Bvanis ficam
divididos entre velhos ejovens, entre conservadores e inovadores. Esta lan-
¢ado o grande pecado: ndo acolher o progresso. As doencas, a fome, o atra-
sotecnolégico devem ser eliminados e o subdesenvolvimento, tomado como
problema dos paises pobres, pde os paises ricos como modelo a ser segui-
do. Tudo que estes produzem deve ser desejavel pelos outros. Tudo o que
para os Estados ricos representa um valor deve ser tomado como seme-
lhante pelas nagdes pobres. Os pobres ficam assim sujeitos a uma pauta
de direitos que espelha o que é desejavel pelas culturas dos paises ricos e
que € a tradugdo extemporanea do seu proprio desejo. Os programas de
desenvolvimento vao fazer 0 bem, queiramos ou ndo, assim como a educa-
¢ao fundamental vivida por n6és como direito obrigatério é o bem univer-
sal inquestionavel e de referéncia a estes programas progressistas.

45.1dem, p. 26.
46.1dem, p. 31.
47.1dem, p. 32.
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Assumir-se subdesenvolvido é o primeiro passo para entrar na cor-
rida do desenvolvimento econdmico e traduzir emsitil todo o possivel. As
agoes culturais, politicas, econdmicas, educacionais passam a valer na
medida em que resultam em lucro, em capital. Para tanto, cumpre desen-
volver uma nacionalidade que estdadormecida ou que precisaser reavivada,
um sentimento de participagdo numa instancia maior que organiza e con-
trola todos os esforgos e os direciona para uma ordemnova, de fundo eco-
nomico e dirigida pela burocracia estatal. No Brasil, é curioso notar, a pre-
paragdo que tantono caso do Estado Novo comonaredemocratizagdo com
o desenvolvimentismo dos anos 1950, cabe ao Estado e a democracia que
ele promove, despertar o povo indolente.*®

Para desenvolver-se é necessario modificar-se para ser possuidor do
que falta.

O processo de modernizacao se inicia quando algo “estimula o camponés
a querer ser um fazendeiro auto-suficiente, o filho do fazendeiro a desejar
aprender a ler para que possa trabalhar na cidade, a mulher do fazendeiro
a parar de ter filhos, a filha do fazendeiro a desejar um vestido e arrumar
os cabelos”. A transformacdo ndo se dara tranqiiillamente ou muito eficien-
temente, a ndo ser que o povo queira modificar-se.*

Alinsatisfagdo, a falta, parecem acionar o motor da transformagao. E
necessario fazer um povo sentir falta e por meio dela produzir um querer
modificar-se. Conduzir a este querer é tarefa de uma pedagogia.

Aagao pedagogica é exercida sobre cada um, principalmente sobre
aqueles que exibem um padrao psicolégico denominado personalidade
mdvel.

Apersonalidade movel tem alta empatia; pode espelhar-se “na situagdo do
companheiro”. E o tipo de pessoa que se torna “o cliente de banco, o ouvin-
te radiofonico, o votante”, que aceita e advoga a transformacdo. E, diz

48.Sobre a continuidade do projeto desenvolvimentista, a despeito da oposicdo cerrada de
uma orientacao politica a outra, nos governos Juscelino Kubitschek e Janio Quadros, ver CAR-
DOSO, Miriam Limoeiro. Ideologia e Desenvolvimento — Brasil: J[K-JQ. Rio de Janeiro, Paz e Ter-
ra, 1977.

49. SCHRAMM. Op. cit., pp. 78-79.
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z

Lerner, esse é “o estilo pessoal predominante unicamente na sociedade
moderna, que é distintamente industrial, urbana, culta e participante”.*

Essas pessoas compdem o alvo predileto quando se pensa em pro-
mover transformacdes dentro de um grupo. Tais transformagdes baseiam-
se em mudar o querer, em desejar o que lhe é oferecido. Assim, os indivi-
duos com as personalidades méveis cumprem o papel de acolher e levar
para dentro do grupo aquilo que um pais desenvolvido tem a oferecer.

Promover a infusdo de personalidade mével (ou moderna) seria “o
primeiro elemento na dindmica social do desenvolvimento”.”! O segun-
do requer desenvolver um sistema de comunicagdo de massa capaz de
“difundir as idéias e concep¢des de mobilidade e transformagao social”.*?
Em seguida, deve-se buscar a “interagdo da urbanizagdo, cultura, indus-
trializacdo e a participagdo dos meios a fim de levar a sociedade moderna
a realizar-se”.”

O aumento da informagdo disponivel, o acesso aos mais variados
meios de comunicagdo, enfim, a promogao da comunicagdo demassa, seria
oacelerador da experiéncia primitiva de difusdo do desenvolvimento que
coube, em estdgios anteriores, a migracdo: experiéncia por demais fisica e
lenta. A comunica¢ao de massa atualiza em alta velocidade e em escala
global a experiéncia da modernizacao.

“Sao osindividuos que devem modificar-se”,* alerta Schramm, lem-
brando o que deve acontecer em cada um — querer modificar-se — para
queatransformagaosocial global efetivamente ocorra. Todavia,amudanca
individual encontra-se, muitas vezes, limitada pelo grupo. “E muito difi-
cil para um individuo voltar-se contra a norma de grupo, porque, nesse
caso, ou se modifica todo o grupo ou ele préprio deve buscar um outro
grupo”.” Todos e cada um devem ser afetados pela formidavel rede de

50. SCHRAMM, Wilbur. Op. cit., p. 82.
51.1dem, p. 82.

52.Idem, p. 83.

53.Idem, p. 83.

54.1dem, p. 183.

55.1dem, p. 183.
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informacdes cujos nés sdo os equipamentos tecno-cientificos capazes de
transmitire/ouacumularinformacdes. De experimentos e opera¢desjunto
aos Navajos, a tribos africanas, aos povoados na Asia, aos agricultores no
Canada tira-se o aprendizado de que “uma utilizacado eficiente dos vei-
culos de massa para o desenvolvimento econdmico e social implica em
que seja local o mais possivel”.* Faz-se necessdrio conhecer os costumes
locais e as cadeias interpessoais e definir o modo como influenciam, faci-
litando ou dificultando a circulagdo de informacoes. Desse conhecimento
depende o sucesso das campanhas de modernizagéo.

Individualizar, tratar localmente e conhecer a culturalocal tém como
fim efetivar o trabalho de unificagdo que exige a modificacdo de costumes
contrarios aos de uma sociedade moderna, romper com a estagnacéo e,
no limite, a cultura da pobreza. E preciso levar para o local o avango do
geral, obemuniversal da civilizacdo. Neste sentido,amodernizacao é mais
do queaatualizagdo das praticas coloniais, atuando agora de formas mais
sutise com mais largo alcance: ndo se mata nem se escraviza, mas se subme-
te por convencimentos racionais programaticos, exige pessoas livres, re-
lagdes de poder. Seguir na dire¢do do progresso é viabilizar uma utiliza-
¢do eficiente, mais veloz e uniformizadora, dos veiculos de massa para o
desenvolvimento econémico.

Entre as caracteristicas basicas de uma sociedade moderna a partici-
pacdo é marcante a ponto de se dar como seu sindnimo, sociedade partici-
pante. Em uma sociedade participante a maioria das pessoas

(...) freqiienta a escola, 1€ jornais, recebe saldrios depositados em bancos,
de empregos dos quais podem legalmente desligar-se, compra artigos a
crédito em mercados abertos, vota em elei¢des que na realidade decidem
sobre os candidatos em competicdo e expressa opinides em muitos assun-
tos que ndo sdo seus assuntos particulares.”

Esta transigdo da sociedade tradicional para a moderna em que au-
tores como Schramm tanto insistem €, no final das contas, transi¢do das

56.1dem, p. 189.
57.LERNER, Daniel. Apud SCHRAMM. Op. cit., p. 198.
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variadas — e intteis para o progresso — formas de organizac¢do que sao
tnicas em cada grupo social, em cada tradicdo, para a forma Estado uni-
versal, suas leis e seu saber tecno-cientifico.

E dentro desta moldura da forma-Estado que se definem as a¢des
transformadoras e as areas de campanha: agricultura, satde, alfabetiza-
¢do e educacdo formal.

Duas dessas quatro dreas de campanha chamam a atengéo: as reco-
mendadas para as agdes nos paises em desenvolvimento ligadas a educa-
¢do. Aalfabetizagdoimplica transformar, por meio de campanhas proéprias,
adultos em escreventes. Exige a passagem para um poder cientifico, ou-
tra nova dimensao do poder legal, e requer uma pessoa que saiba ler e
escrever. A funcdo primordial da alfabetizagdo para todos é, portanto,
permitir a participagdo de cada um no sistema de poder central, tornan-
do-oumcidaddo. Os alfabetizados sofisticam a sociedade, permitem a en-
trada de inddstrias, por exemplo, que podem explorar as potencialidades
de um grupo ou lugar e com isso alavancar o progresso. A alfabetizacao é
“um meio de criar cidaddos mais tteis, mais produtivos e de acelerar o
desenvolvimento nacional”.

Aeducagio formal, por sua vez, prepara para o futuro. E mais lenta,
porém mais completa por fazer-se acompanhar das disciplinas de carater
técnico e cientifico que interessam na nova ordem a ser instaurada, e dos
processos de controle e de avaliagdo que visam otimizar a produtividade
inerente aos métodos educacionais especialmente desenvolvidos. As es-
colas “instilam os tipos de interesses e necessidades que os veiculos de
massa exigem”.” Atinge a todas as criangas e pretendia escolarizar, sub-
meter a um mesmo programa, todas elas até o ano 2000.

Convém ainda destacar o tltimo item do apéndice deste livro cujo
titulo O significado dos satélites de comunicacdo para os paises em desenvolvi-
mento é por si s6 esclarecedor se lembrarmos que foi publicado nos Esta-
dos Unidos, um ano antes da conferéncia que gerou o livro apresentado
anteriormente. Neste apéndice, limita-se a salientar aspectos técnicos da

58. SCHRAMM, Wilbur. Op. cit., p. 243.
59.1dem, p. 171.
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comunicagdo por satélites — que “se acha em sua pré-histéria” — e a fa-
zer algumas previsdes sobre que tipos de informagdes serdo motivo de in-
tercambio via satélite entre os continentes como acontecimentos publicos
de importancia internacional (por exemplo: o assassinato do Presidente
Kennedy e os Jogos Olimpicos). Nos dois pardgrafos derradeiros, Schramm
acena com uma grande promessa a que o Brasil, por meio dos tecnocratas
militares, estaria sensivel.

Quando ossatélites puderem retransmitir umsinal para receptores comuns,
um pais (se ndo for muito grande) podera, se o desejar, fornecer uma tele-
visdo educativa paratodasassuasescolas, a partir de umesttidio e um trans-
missor. Podera ativar todas as esta¢ées de radio e servir a todos os centros
de noticias dos jornais e do radio, a partir de uma sede central (...) Em ou-
tras palavras, o satélite sincrono de alta poténcia oferece uma oportunida-
de para a verdadeira comunicac¢do nacional, onde quer que se deseje.®

Encerra o livro com uma lista de problemas que o emprego dos saté-
lites na promogao dos paises em desenvolvimento trara:

superposi¢do de sinais entre os paises, direitos autorais, direitos de ope-
racado, fixagdo de canais de forma a ndo interferir com as enormes areas
de cobertura que esses satélites possuirdo, acordos sobre padroes, neces-
sidade de ajustar a linguagem as necessidades de um ptblico muito va-
riado, problema de como dar aulas em transmissdes educativas para areas
muito grandes.®!

Os problemas ai apontados por Schramm repetem praticamente os
mesmos que constam nos diversos artigos do livro da UNESCO que vi-
mos anteriormente.

Apublicacdo destelivrono Brasil, com primeiraedigdo em 1969, acom-
panha acriagdo de um sistema educacional no qual a distribuigdo de men-
sagens educativas se daria por meio de satélites no espaco. As conclusdes
foram publicadas no primeiro ndmero dos Cadernos de Jornalismo e Comu-

60. SCHRAMM, Wilbur. Op. cit., p. 420.
61.Idem, p. 421.
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nicagdo, por volta de 1964, e alcangaram grande sucesso entre ministros,
governadores, secretdrios de Estado e simples administradores.®

Aintroducao brasileira ao livro destaca a importancia da comunica-
¢docomo “oprodutodemaior consumo dasociedade de consumo” e como
elemento principal da escalada social dos individuos, da qual o grau de
informacdo é a medida direta.

Nadasuperaacomunica¢do,navisado do prefaciador, na tarefadeatuar
sobre o comportamento de umamultiddo “como se fosse um séindividuo”.

As constantes da natureza humana devidamente descobertas e convenien-
temente multiplicadas podem fazer com que cem mil pessoas sejam condi-
cionadas e reajam como se fossem apenas uma. Este é o segredo e o perigo
da comunicacdo. Mas a comunicagdo nao volta atrés (...).*%

Nosso destino estd, portanto, tracado. Entrdvamos numa fase de
aceleracdo do desenvolvimento, na qual o sistema escolar funciona tam-
bém como meio de comunicacdo de massa. Os recursos audiovisuais, as
novidades didaticas e o computador — funcionando ainda apenas como
modelo a que nossos modos de conhecer deveriam corresponder — esta-
vam ja disponiveis para nos motivar, para formar nossa vontade para o
progresso. As ciéncias da educacéo e suas auxiliares diretas, com desta-
que para a Psicologia, a Estatistica, a Sociologia e a Biologia da Educagao,
cabe o papel de revelar as “constantes da natureza humana”, de apresen-
tar os meios pelos quais se pode moldar e conformar esta natureza aos
designios do governo. O final da introdugao brasileira mostra o progra-
ma que impunham, aqui no Brasil, os que se julgavam responsaveis pelo
bem do pais, guardides da democracia, da igualdade, dos direitos, os que
trabalhavam na governamentalizagdo do Estado brasileiro: “Se o sertane-
jo é antes de tudo um forte, por que ndo o fazer mais rijo ainda, tornando-
o bem informado?”*

62.Estasinformagdes constam da introdugao brasileira, assinada por Alberto Dines e data
de agosto de 1969, ano em que o livro foi editado pela primeira vez no Brasil.

63. Dines, Alberto. Apud. SCHRAMM, Wilbur. Op. cit., prefacio.
64. Idem.
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O valor comercial de um lote de tomates depende em grande parte da uniformidade
dos frutos. Todo trabalho mecdnico de classificacdo so é possivel se os tomates a serem
classificados couberem nas entradas existentes nas mdquinas, correspondentes aos ta-
manhos pequeno, médio e grande. A uniformidade é uma nogdo muito mais abrangente
do que a forma. Da uniformidade de uma cultura, dependem os insumos aplicados a esta
cultura. Determinada variedade de tomate necessita de tipos especiais de fertilizantes,
de controladores de pragas, retardadores ou aceleradores da maturagdo, de determinadas
condigoes de colheita e estocagem, de maior ou menor freqiiéncia de irrigagdo. O manejo
rentdvel de uma grande cultura depende grandemente da uniformidade. E importante
que as variedades dispontveis para o plantio tenham caracteristicas ajustadas, por exem-
plo, as semeadeiras, ds colheitadeiras, s embalagens, aos armazéns e, finalmente, ao gosto
do consumidor.

.

A uniformidade na nova agricultura, surgida a partir do final dos anos 1950, é
condigdo para a produtividade e implica melhoramento das variedades da planta e, por-
tanto, o planejamento.

Aprodugdo, de cardter econdmico, em larga escala, s6 € possivel com um grau con-
siderdvel de uniformidade. Assim como a uniformidade dos tomates é condi¢do para o
planejamento (agrotdxicos, equipamentos, herbicidas, adubos, enfim, toda tecnologia
agricola), é necessdria, também, a uniformidade e a homogeneizacdo das pessoas para
tornar realizdvel uma escola nacional.

Um dos principais problemas da uniformizagdo na cultura de tomates é que quan-
do ocorre o ataque de uma praga ndo prevista, este ataque pode ser macico, fugindo total-
mente ao controle. A comparagdo entre produgdo de tomates e a produgdo de cidaddos
pela escola nacional ndo é metafdrica. O que se quer de um tomate é o mesmo que se quer
das pessoas: lucro. As pessoas sdo tomates.
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Pinos quadrados para encaixar em buracos redondos

Depois dos modos pelos quais a educagio para todos propaga-se pelo
espaco extra-atmosférico e pela superficie da Terra dividida em Estados,
chega-se agora ao modo como a necessidade de educagao de massa se
impde aos paises latino-americanos.

Em marco de 1962, realizou-se, em Santiago do Chile, a “Conferén-
cia sobre educacao e desenvolvimento econdmico e social na América
Latina”,* patrocinado conjuntamente pela OEA, UNESCO, CEPAL, OIT
e FAO.% As conclusdes e recomendacoes da conferéncia fornecem uma
boa visdo das for¢as atuantes na consecugdo do projeto de desenvolvimento
de base econdmica e do apoio deste projeto na educagdo de massas.

Esteencontro faz parte de umasérie deinvestidas®” nosentido de criar
nos paises latino-americanos sistemas educacionais compativeis com a
nova orientagdo desenvolvimentista de reforgar a qualificagdo para o tra-
balho. A forca de trabalho dos que vivem no interior das fronteiras dos
Estados passou a ser alvo de exploragdo econdmica orientada por organis-
mos internacionais, marcadamente os norte-americanos, interessados, en-
tre outras coisas, em cérebros para a guerra fria. A seguir estao listadas al-
gumas das conclusdes e recomendagdes do encontro. Nao as comento. Sdo
suficientemente claras a respeito das transformacdes que estdo a introdu-
zir, dos objetivos que querem alcancar e do mundo que querem construir.

Recomendacdes

* Quesebusquearacionalizagdo e tecnificagdo dos servigos de edu-
cacdo, paraisso sendo imprescindivel a preparagdo do pessoal es-

65. As recomendacdes e conclusdes deste encontro encontram-se publicadas em PEREIRA,
Luiz (org.). Desenvolvimento, trabalho e educagdo. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1967, pp. 215-254.

66. Uma lista completa dos principais encontros que, desde 1943, contribuiram paraaliga-
¢do entre educacdo e desenvolvimentismo capitalista dependente na América Latina, pode ser
encontrada em PUIGGROS, Adriana. Imperialismoy educacidn en América Latina. México: Edito-
rial Nueva Imagem, 1983, p. 139.

67. Outros encontros de especialistas como estes antecedentes da ligacdo ao desenvolvi-
mento capitalista dependente na América Latina, ver PUIGGROS, Adriana. Op. cit.
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pecializado que ha de atendé-los, e se tenda, por esse meio, a eli-
minar a influéncia da pressdo partidaria e de outros interesses
alheios a educagdo, que perturbam seu desenvolvimento.

Que se proceda a uma organizagao racional dos ministérios da
Educacdo e de seus departamentos ou se¢des, bem como a uma
descentralizagdo da autoridade e de certas fungdes por estados, de-
partamentos, provincias ou regides e mesmo localidades dentro
do pais, sem prejuizo de acentuar-se a unidade dos fins e objetivos
da educacdo e a articulagdo dos diversos tipos de escolas e servi-
cos em que se reflete a estrutura do sistema nacional de educagao.

Queseexija, além dosrequisitoslegais deidade dentro deum prazo
prudente e de acordo com asituagdo educacional de cada paise de
suas possibilidades para atender a educagdo de toda a populagdo
em idade escolar, um certificado de estudos primarios para poder
ser admitido no trabalho das empresas.

Que se estenda a duragdo efetiva dos calenddrios escolares vigen-
tes nos paises latino-americanos, fixando-se como meta pelo me-
nos uns 200 dias letivos por ano e ndo menos de cinco horas dié-
rias de aula (...).

Que se elaborem planos para eliminar paulatinamente os grandes
inconvenientes e perturbacdes que para o rendimento escolar co-
loca a heterogeneidade de idades dos alunos de uma mesma série
das escolas primarias, e que se procure, a partir de 1963, conseguir
a entrada para a escola priméria de todas as criangas no mesmo
ano em que atinjam a idade minima estabelecida pela legislacdo
para o inicio da escolarizagao primadria.

Que se oriente a atividade da escola para que a crianga adquira os
conhecimentos, habilidades, habitos e atitudes préprios de uma
educagdo que contribui eficazmente para o desenvolvimento eco-
noémico esocial. (...) Conviria assim, sem esquecer a fungao primor-
dial da escola — que é oferecer uma educacdo geral harmonica
integral —, acentuar o ensino da lingua nacional, das Matemati-
cas e das Ciéncias Fisico-Naturais, bem como a educagao senso-
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rial e a destreza manual, sem menoscabo das atividades de educa-
¢do fisica e recreativas.

* Que no planejamento da educagao se considere o problema das
criangas e adolescentes com desajustamentos sociais, a fim de pro-
curar-se resolvé-los adequadamente.

* Que, para responder as exigéncias que as caracteristicas de uma
sociedade em plena evolugdo colocam a profissdo docente, se te-
nham presentes na formacao do futuro mestre as responsabilida-
des que terd de assumir em sua vida profissional. Entre estas cabe
destacar o educando para que formule e mantenha seus préprios
critérios sem ceder as propagandas obscurantistas que o assaltam
e, sobretudo, prepard-lo para uma época de mudangas.

* Que, para dar cumprimento a recomendacgao anterior, se introdu-
zamnos planos de formagao e aperfeicoamento dos mestres, as se-
guintes matérias ou atividades:

a) Oexercicio do método cientifico para habituar o aluno a anali-
sar os fatos e idéias e para que forme critérios proprios de jul-
gamento;

b) oestudodasCiéncias Sociais para explicar-se e fazer compreen-
der aos demais as mudangas econdmico-sociais; a sociologia
rural e o treinamento pratico no trabalho em comunidades;

¢) oconhecimento da dindmica de grupo;
d) a preparagdo em técnicas de pesquisa educacional.

* Que a formacao profissional seja programada como parte de um
plano de educagdo que esteja em harmonia com uma politica na-
cional de desenvolvimento econémico e social tendente a elevar o
nivel de vida mediante a utiliza¢do 6tima de todo o potencial hu-
mano do pais.

* Aeducacdo, além de constituir um bem em si mesma para quem a
recebe, elevaadignidade espiritualemoral dohomem e incrementa
a capacidade dos individuos e da sociedade para produzirem os
bens e servigos que sustentam um nivel de vida mais elevado. Por
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conseguinte, as inversdes em educagdo tém o mais alto rendimen-
to econdmico e social, que pode ser equiparado ao que se atribui
aos investimentos em capital social basico.

* Contudo, [se] este rendimento se deprecia ou se desvanece, a edu-
cagdondo é capaz de adaptar a estrutura de seus sistemas e o con-
tetido de seus programas as necessidades impostas pela moder-
nizacao das estruturas sociais e econOmicas tradicionais da Amé-
rica Latina. A educacdo deve transformar-se em um instrumento
muito mais eficaz do que na atualidade, para os fins do desenvol-
vimento econdmico e social.

* Que se estabelecam centros regionais de pesquisa educacional,
demonstracado e capacitagdo, paraoestudode planos e programas,
métodos de ensino, emprego de materiais modernos e meios au-
diovisuais, agrupando paises com problemas e caracteristicas si-
milares, a fim de que sirvam aos institutos nacionais de pesquisa
educacional. Tais centros deveriam estudar particularmente:

a) a adaptacdo de métodos e meios modernos de ensino, com-
preendidos o radio e a TV, para o desenvolvimento do ensino
primario e de adultos nas zonas rurais;

b) aadaptagdo denovas técnicas tais como o ensino programado,
particularmente no ensino médio (técnico geral); e

c) odesenvolvimento de novos programas e métodos pedagogi-
cos para o ensino das Ciéncias.

¢ Melhoramento na coleta, padronizagao, elaboracao e andlise das
estatisticas educacionais e demograficas fundamentais, necessa-
rias para o planejamento educacional.

Estas recomendagdes e conclusdes antecipam em quase uma década
a rede nacional de escolas no Brasil que resultou do projeto militar de se-
guranca nacional, de fortalecimento do préprio Estado enfatizado apoés
o golpe de 64. Um olhar sobre a escola atual mostra também a presenca
ativa dos elementos que sao anunciados no encontro de 1962.
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Os pontos destacados anteriormente resumem um programa de ges-
tdo educacional muito parecido com o que foi seguido pelos governos
militares no Brasil. Incluem o apelo antidemocratico para a redugao a ni-
veis seguros da influéncia partiddria sobre a juventude; a nacionalizagao
eaestatizagdo daeducagdo; o vinculoentre escolarizacdo e preparacao para
o trabalho; a fixagdo do tempo minimo para o regime de internamento na
institui¢do escolar (até hoje se estende a duzentos dias letivos por ano); o
controle da corrup¢do dos mais jovens pelos mais velhos pela uniformi-
zagdo das idades dos alunos em uma mesma série; o papel conferido a es-
cola de harmonizar as potencialidades de cada um, parametriza-las se-
gundo o que dele espera a sociedade (o que se faz com a introdugdo do
ensino de disciplinas como Fisica, Quimica e Biologia); o tratamento ade-
quado dos desajustes sociais das criangas e adolescentes;® os cursos de
formacao de professores nos quais estes sdo vistos como agentes da ma-
nuten¢do da ordem; por fim,aharmonizagdo de todos com o Estado. A¢des
que marcam o programa militar de uso da escolanacional como agente de
formacao da cidadania brasileira.

Neste quadro, pode-se afirmar que a escola brasileira de alcance na-
cional é resultado de estratégias militares. O surgimento de uma rede de
escolas espalhadas por sobre o territério brasileiro foi possivel somente
ap0s a percepg¢ao militarista de que a educagdo era um tema de seguranca
nacional. E foi em nome da seguranga nacional que passamos, os brasilei-
ros, a exercitar, compulsoriamente, o direito a educagao.®

68. Em dezembro de 1964 é criada a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM),
em consonancia com as politicas de ajustamento que combinam educacao, satide, direito e se-
guranganacional.

69. Historiadores da educagdo podem querer discordar de tal afirmagdo — e devem fazé-
lo a vontade —mostrando que a escola nacional é resultado de lutas sociais, de organizacao da
sociedade em torno da necessidade de democratizagdo da educagao. Esta pode ser uma inter-
pretacdo da formacao da escola no Brasil. Todavia é uma interpretacao que decorre de uma vi-
sdo de direito a educacdo e de garantia desse direito como funcéo e dever do Estado, supondo
com isso serem desejaveis, por todos, os efeitos dai decorrentes: a representatividade politica;
o papel relegado aos cidadados de recorrerem as leis e/ou ao seu aperfeicoamento sempre que
desejem mudangas; a centralizagdo econémica e politica na figura do Estado e nas suas institui-
¢des; enfim, em confiar a gestdo da vida de todos aos planos e programas estatais. Uma histdria
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Esta afirmacao tem como base imediata a comparacao entre os nu-
meros que expressam os dados de matriculana escola secundarianos anos
que antecedem e procedem ao golpe militar de 1964. Assim, em 1950, ha-
via 557.434 alunos no ensino médio — compreendendo secundério e pro-
fissional —; em 1960, 1.177.427 e, em 1970, 4.086.073. O aumento de 111%
entre os anos 50 e 60 e de 247% entre os anos 1960 e 70 ou, ainda, um au-
mento total de 633% nas duas décadas dao idéia do empenho dos milita-
resem educar o maximo possivel de criancasbrasileiras. Tratava-se de criar
condigdes paraeducar emmassaa populacdo, de transformar radicalmente
arealidade do pais.”

Pode-se fixar o periodo militar p6s-64 como um marco da finalizacao
do Brasil como Estado. Com uma lingua comum, com fronteiras demar-
cadas, dividido em Estados, com leis validas em todo territério expressas
pela Constitui¢do Federal, faltava investir em estratégias que garantissem
que os habitantes do territério ndo ameagassem o governo constituido.

Anova educagdo de que passou a dispor o Brasil, e também a Amé-
rica Latina, sob a inspiracdo humanitaria dos organismos internacionais
dentre os quais se destaca a UNESCO, a partir de meados dos anos 1960,
produziu grandes transformagdes. A escola passa a abrigar um complexo
de tecnologias para a producdo de um mercado, gerando uma transfor-

daeducagéobrasileirabaseada nesses termos baseia-se também numa naturalidade e / ou inevi-
tabilidade do Estado.

70. Estes dados oficiais ndo sao utilizados neste trabalho como prova do aumento da esco-
laridade promovido pelos militares. Sabemos o quanto este tipo de dados deve agradar a admi-
nistragdo, aos 6rgaos internacionais e a populagdo. Basta pensar narealidade da evasdo escolar,
num pais como o Brasil, para se ter idéia da fragilidade da utilizagdo do niimero de matriculas
como indicador do avango da escolaridade. Se, todavia, este avango € inegavel no periodo em
questao, o que se quer salientar aqui é a superficie do discurso, o que se apresenta como verda-
de, o que se da a conhecer de tudo que foi feito: os niimeros como propaganda, verdadeiras
manchetes provindas das agéncias de propaganda do governo. Fontes: Revista Brasileira de Es-
tudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro,n. 101, p. 121, marco, 1970 e MINISTERIO DA EDUCACAO E
CULTURA. Estatisticas da Educagido Nacional —1960-1971, Brasilia, 1972. Estes niimeros variam
significativamente segundo as fontes consultadas. Tomando, por exemplo, os dados apresen-
tados por Maria Thétis Nunes temos, em 1950, um total de 365.851 alunos, em 1960, 1.113.421 e,
em 1970, coincide com o dado apresentado no texto. Cf. NUNES, Maria Thétis. Ensino secundd-
rio e Sociedade Brasileira. 2° ed. Sdo Cristévao, SE: Editora da UFS, 1999, p. 127.
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macao que levou a uma série de deslocamentos das antigas fungoes a ela
atribuidas, como as de aparelhar a burguesia com lideres e politicos e ain-
da de ensinar a ler, escrever e fazer contas.

Oresumo de um quadro com dados de 1950 da idéia da situacado: “os
que tiveram oportunidade de estudar além do nivel de educagao prima-
ria, que sdo 81% nos Estados Unidos e 58% no Japdo, apenas alcangam 7%
no conjunto dos paises latino-americanos”.”

Estes dados adquirem mais sentido se se considera que a época a le-
gislacdo de todos esses paises estabelecia a educagdo primadria, gratuita e
obrigatdria como responsabilidade do Estado.”” A diferenga entre a letra
das leis e 0 que se passava nas escolas devia ser diminuida, e um grande
esforco de aparelhamento das redes escolares, de formagédo de professo-
res e redirecionamento das finalidades da educacao exigia estudos que
assegurassem a lucratividade das vultosas aplicacdes que os Estados de-
veriam fazer. Os gastos realizados pelo Estado variavam entre remunera-
¢do de pessoal docente e administrativo, gastos com material de ensino,
assisténcia social, programas de construgdes de escolas, formacado de pro-
fessores, conservacdo da rede de escolas e dos equipamentos de ensino.

Todos os paises latino-americanos, diferentemente de muitos dos
paises de outros continentes, “possuem tradigdes e sistemas escolares
centendrios”.” Estas tradi¢oes representam, de um lado, um avango na
escala evolutiva do desenvolvimento e, de outro, um problema para a
adaptacdo as novas técnicas pedagogicas e contetidos necessarios a cone-
xdo que cumpria estabelecer entre educagao e os planos gerais de desen-
volvimento nacional.

A educacdo é conferida a tarefa de formar uma nova forca de traba-
lho correspondente em niimero e competéncias a demanda da moderni-
zacao da sociedade.

71. VERA, Oscar. Estado atual da educagéo escolar. In: PEREIRA, Luiz (org.). Desenvolvi-
mento, trabalho e educagdo. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1967, p. 37.

72.1dem, p. 32.

73.ECHEVARRIA, José Medina. Funcdes da educagio no desenvolvimento. In: PEREIRA,
Luiz (org.). Op. cit., p. 19.
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A nova orientagdo da educacdo queria o progresso por meio da ex-
ploragao dos educaveis encarados do ponto de vista de seu potencial pro-
dutivo. Aexploragdo econdmica das forgas de cada um exigia uma educa-
¢do de massas. Com isto passavam a ser imprescindiveis novas metodo-
logias educacionais acordes com a politica econdmica centralizadora e
autoritaria do regime militar em vigéncia. Desenvolvimento econémico e
seguranga marcam o novo em educagdo e configuram os objetivos que
penetram no que se chamava até entdo de escola. A transformagdo da es-
colaem potentes maquinas produtoras de modificagdo para a obediéncia,
sob o signo de libertagdo das massas da ignorancia em que se encontra-
vam, arrasa a educagdo que existia anteriormente. Anova economia arra-
sa as potencialidades da existente, assim como o fazem pinos quadrados
ao serem encaixados em buracos redondos.

Little boy

O livro-bloco Uma nova visdo da educagio: ‘systems analysis’, ou andlise
de sistemas em nossas escolas e faculdades,” foi publicado nos Estados Uni-
dos em 1968 e apareceu no Brasil trés anos depois, como o volume de
numero treze da cole¢do Cultura, sociedade e educagdo dirigida por Anisio
Teixeira.

“Agora que conseguimos educacgao para todos, a tarefa é buscar a
educagdo para cada um”.”

74. PFEIFER, John. Uma visdo nova da educagdo: “systems analysis”, ou andlise de sistemas em
nossas escolas e faculdades. Trad. de Leonidas H. B. Hegenberg e Octanny Silveira da Motta. Sdo
Paulo: Companhia Editora Nacional e Editora da USP, 1971.

75. CHAUNCEY, Henry. Prefacio. In: PFEIFER, John. Op. cit., p. XVIL. Aindividualizagdo
como efeito de uma documentagéo para utilizacdo eventual, prépria do regime disciplinar, é
distinta daquela de tipo ascendente tomada como um privilégio restrito, por exemplo, aumnobre
noregime feudal que, quanto mais se destaca como poderoso, mais é marcado como individuo.
“Num regime disciplinar, aindividualizagdo, ao contrario, é ‘descendente’: amedida que o poder
se torna mais anénimo e mais funcional, aqueles sobre os quais se exerce tendem a ser mais for-
temente individualizados; e por fiscalizagdes mais que por cerimodnias, por observagdes mais
que por relatos comemorativos, por medidas comparativas que tém a ‘norma’ como referéncia
(...) por “desvios’ mais que por proezas. (...) Todas as ciéncias, anélises ou praticas com radical
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A frase acima abre o prefacio a edi¢do norte-americana ao livro e refere-
se a0 estagio em que se encontrava, em 1968, a educa¢do norte-americana. A
educacdo de massa encontrava-se convenientemente aparelhada e acolhi-
da pela sociedade. A parte fisica referente a escolas, laboratdrios, equipa-
mentos de ensino, centros de formacado de professores e a vontade civica de
mudanga para proteger e engrandecer o pais, atendiam a maioria normal.

O golpe recebido com o lancamento do Sputnik I redirecionou vio-
lentamente os esfor¢os da educagdo norte-americana, que estava em fase
de conservagdo do status de modelo primeiromundista aos paises subde-
senvolvidos, para a selegao de talentos e preparagao de quadros de pro-
fessores-cientistas. Era o esquentamento da guerra fria.

No que diz respeito aos Estados Unidos da América, um dos pontos criti-
cos da corrente fase de renovado interesse pela educagao ocorreunuma data
precisa — 4 de outubro de 1957, data do langamento do Sputnik I. Os nor-
te-americanos tinham dado por certo que o primeiro satélite artificial seria
colocado em 6rbita pelos Estados Unidos da América e parte dareagdo geral
foi a de aturdida surpresa e relutadncia em acreditar que outra nagdo pu-
desse ter ultrapassado a norte-americana num setor da tecnologia. Como
conseqiiéncia, certas estatisticas que ja eram conhecidas ha algum tempo
adquiriramsignificacdonova, asaber, estatisticasindicativas de quea Unido
Soviética havia adotado medidas especiais para preparar grande niimero
de cientistas e engenheiros. Outra conseqiiéncia foi, naturalmente, ade uma
imediata e continuada intensificacdo de atividades, objetivando aperfei-
¢oar o sistema educacional norte-americano.”

Faltava agora individualizar a educa¢do no sentido de atender aos es-
tudantes desfavorecidos e também melhor atender aos normais.

‘psico’ tém seu lugar nessa troca histérica dos processos de individualizagao.” Vigiar e punir: a
histdria da violéncia nas prisoes. Trad. de Ligia M. Pondé Vassallo. Petrépolis: Vozes, 1987, pp.
168-172. Lembremos da Psicopedagogia e sua ligagdo com a Psicologia comportamentalista e
depois com a Psicologia piagetiana e sualarga utilizacdo na educagdo escolar. Aindividualiza-
¢do, nos moldes da que é promovida no regime disciplinar, é também enfatizada no regime de
controle. Somente os individuos reconhecem-se como sujeitos que possuem direitos e deveres
que os tornam participantes no governo, governantes no governo.

76. PFEIFER, John. Op. cit., p. 8.
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Os educadores vém tentando executar programas capazes de atender mais
eficientemente os estudantes desfavorecidos, recorrendo a praticas inova-
doras de ensino, tais como instrugdo audiovisual, ensino em grupo, cursos
ndo-seriados, instrucdo programada e aprendizado independente; e para
os alunos normais vém elaborando novos métodos de compor as classes e
organizar hordrios, de modo que a matéria oferecida melhor corresponda
as necessidades de cada aluno.”

Esta transi¢do para uma nova fase do projeto de governar pelo co-
nhecimento das regularidades psicoldgicas do homem postulava a toma-
da constante de dados de cada agdo dos alunos. “Impde-se continuarmos
acumulandoregistros ordenados e significativos a proposito dos estudan-
tes, utilizando tais dados para mais eficaz orientacdo e aconselhamento
em cada grau e nivel do processo educativo”.”®

Com esses dados procede-se a composigdo de um quadro que per-
mite a avaliagdo, a orientagdo e o aconselhamento tanto do aluno, quanto
do programa de governo e entre um e outro, em seus diversos niveis. A
preocupacdo concentra-se na eficiéncia e produtividade do ensino: como
avaliar o que se consegue (com os programas) em troca do dinheiro apli-
cado. O tratamento adequado dos dados recolhidos de cada minimo es-
trato do processo educativo permite a decisdo inventiva e eficaz, organizada
em trés passos: 1. fixar metas; 2. considerar alternativas (dentro de um
governo, num planeta dividido em estados, o conhecimento dividido em
disciplinas etc.); 3. avaliar os resultados (tomar decisdes e alimentar o sis-
tema com os dados obtidos).”

Uma vez avaliados os resultados, retorna-se ao processo: novas me-
tas, novas alternativas e avaliagdo dos novos resultados. E de novo...

Este trabalhoindividualizado, na escala global pretendida, s6 é pos-
sivel se um outro, de cardter geral, tenha sido realizado antes. A frase de
abertura deste texto ao anunciar que agora é a vez de educar a cada um,
pode ser encarada como um programa que mostra o que se deve fazer

77. CHAUNCEY, Henry. Prefacio. In: PFEIFER, John. Op. cit., p. XVIL
78.1dem, p. XVIL
79.1dem, p. XVIIL
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antes de se proceder ao trabalho individualizado. Antes, é necessério
atingir a todos.

A transformacdo se d4 em duas fases. A primeira é a grande campa-
nha, umacampanha global que instaure umanecessidade —educagao para
todos, por exemplo. E a partir de um sentimento geral, materializado em
institui¢des e uma rede técnico-burocrética a conferir-lhe um corpo, que
se pode proceder a fase de individualizagdo, de tratamento das diferen-
cas e de posterior encaminhamento dessas diferencas para uma unifor-
midade.

O método de andlise de sistemas objetiva orientar a tomada de deci-
soes. Oferece diretrizes e estimativas apoiadas em tecnologias computa-
cionais de aferi¢do e medida, e presta-se a analises de problemas os mais
diversos como “administrar um hospital, ou uma base militar, estabele-
cer padrdes de voo ou controlar o fluxo do trafego, dirigir uma escola ou
um colégio” * E realizada por equipes de especialistas de diversos cam-
pos reunidos em torno do problema com o fim de harmonizar objetivos e
recursos e buscar um equilibrio entre o que se deseja e o que se tem condi-
¢Oes de conseguir.

O método de andlise de sistemas surgiu® em resposta as mesmas necessi-
dades que deram lugar ao aparecimento do radar, dos foguetes, das armas
nucleares e dos antibiéticos. Trata-se de subproduto de métodos e proces-
sos desenvolvidos por professores e mestres profissionais para guiar e con-
duzir a atuagdo de combatentes profissionais, durante a primeira fase da

80.Idem, p. XIX.

81. A teoria matematica da comunicagao, criada por C. E. Shannon, é a base da teoria dos
sistemas e visa delinear um quadro matematico que permita quantificar o custo de uma mensa-
gem entre os polos emissor e receptor, levando em conta os ruidos. Apds a publicagdo de sua
teoria, no final dos anos 1940, pesquisadores de diversas disciplinas empregam as nogdes de
informagcao, decodificagdo, recodifica¢ao, redundancia, ruido disruptor eliberdade de escolha.
“Com esse modelo, transferiu-se, nas ciéncias humanas que oadotaram, o pressuposto daneu-
tralidade das instancias ‘emissora’ e ‘receptora’. (...) O modelo finalizado de Shannon induziu
auma abordagem da técnica que a reduz a um instrumento. Essa perspectiva exclui toda pro-
blematizagdo que definiria a técnica em outros termos que nédo os de calculo, planejamento e
predicao.” MATTELART, Armand e MATTELART, Michele. Histdria das teorias da comunicagdo.
5%ed. Trad. de Luiz Paulo Rouanet. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2002, p. 58-59.
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Segunda GuerraMundial. Equipes constituidas especialmente debidlogos,
matemadticos e fisicos foram mobilizadas e afastadas das salas de aula e dos
laboratdrios para ajudar a projetar idéias em vez de armas, planos em vez
de equipamentos, primeiro para a batalha da Inglaterra e, depois, para to-
das as campanhas de maior envergadura. Para aperfeigoar as taticas e es-
tratégias militares, essas equipes utilizaram antes seus métodos de apren-
der e descobrir do que seus conhecimentos especializados.®?

Aqui se soma, ao grande trabalho que Schramm apontava sobre a
importancia de transformar para o progresso, a necessidade de garantir a
seguranca nacional. Quer-se transformar a grande variedade cultural (to-
mada por estas teorias comonao-cultura) em uma coisa s6. Paraisso é pre-
ciso modificar a vontade de cada um. A obra aponta como se inicia este
processo de modificagdo da vontade por meio do tratamento individuali-
zado com o fim de selecionar talentos necessarios a seguranga nacional, a
harmonia interna do Estado, ao consenso. A individualiza¢do, ou melhor,
aatencdo dadaas diferengasindividuais, ndo passa de mobilizagdo parao
consenso.

Astécnicas do método de sistemas foram concebidas, principalmente, com
o intuito de aumentar a eficacia de confrontacdes e rivalidades e conflitos,
ou seja, atividades de certa importancia quando se trata de alcangar deter-
minados objetivos militares ou industriais. Todavia a importancia dessas
atividades ndo deveria ser superestimada quando se trata de problemas
como os de satde ptblica, educagdo ou eliminagédo da pobreza. A tendén-
cia dominante parece ser a de dar cada vez maior atengéo ao estudo de
problemas relativos ao consenso e relativos a outros fendmenos de grupo,
aplicaveis a programacdo de tarefas de interesse ptblico.®

Lida-se com cada um individualmente, com seu ritmo, com sua ve-
locidade, com seus problemas, respeitando tudo isso na medida em que
este respeito conduz o individuo a um fim determinado por um programa
de governo. Aqui estamos indubitavelmente tratando de uma pedagogia.

82. PFEIFER, John. Op. cit., p. 16.
83.1dem, p. 159.
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Comega-se a ter condigdes de se responder a perguntas do tipo: qual é o
estudante que queremos para nossas escolas? Qual é o tipo ideal de profes-
sor que queremos formar? E uma questao de prospecgdo como a que é usa-
da nos satélites: vai-se ao futuro para ver o tipo de aluno que se quer, olha-
sedeldeprocede-seao planejamento e execucdo das estratégias paraa trans-
formacao dosindividuos que se temnos tipos que se quer. Aqui o tratamento
individualizado visa a transformar o outro no mesmo, colocar todos num
sistema que chama de priblica uma educagao para uso privado do Estado.

Acentua-se a universaliza¢do da estratégia de formar pessoas aber-
tas para o treinamento, que querem ser treinadas, que desejam e créem no
trabalho urbano assalariado, que vivem o ideal de fazer prospecc¢do da
proépria vida: o que eu quero ser? Produz-se com isso um horizonte de von-
tade, de querer, de ser alguém. Neste horizonte estdo disponiveis as figu-
ras do patrdo, do empregado, do funcionario do Estado, das profissdes
técnicas e cientificas. As subjetividades sdo encaixadas no que torna pos-
sivel a empresa, a inddustria, o comércio, a seguranga, o nacionalismo...

A andlise de sistemas, baseada nos equipamentos de comunicagdo
empregados na guerra, faz emergir como utilidade e valor a nocao de in-
formagdo, uma espécie de moeda dos Estados em guerra, agenciada pelas
centrais de informacao e espionagem.

A introdugdo a edigdo brasileira, subscrita por Anisio Teixeira, fala
da marcha para o planejamento da educagao, devido ao ensaio do méto-
do no Brasil, em que serd inevitavel a utilizacdo da andlise para a tomada
dedecisoes. Insiste, portanto, que os educadores conhegam por meio deste
livro que garante a compreensdo segura do que é a analise de sistemas.*

E esse método que hoje se esta introduzindo na problemética de guerra, de
comércio, de producao e, de 1965 para cd, de educacgao. Para se compreen-

84. Oslivros e artigos da época que defendem a andlise de sistemas limitam-se a apresen-
tarométodo eindicaras aplicagdes possiveis do mesmo em situagdes de administragao, plane-
jamento e programacao de ensino. Este, com a demonstracdo da ligacao entre o método e os jo-
gos, com os numerosos exemplos de aplicagdo e com a surpreendente clareza com que mostra
aorigem dométodonasestratégias de guerra, permite que se tenha muita certeza do que se esta
fazendo ao aplicar a andlise de sistemas.
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der o que se passa, é indispensavel ter em vista a escala de quantificacdo, a
densidade de organizagédo e o grau de homogeneizagdo a que vem chegan-
do a vida em conseqiiéncia dos processos macigos de “produgdo” e de “or-
ganizacdo” que a estdo modelando. Estes processos, que atingem todos os
aspectos da vida, vém homogeneizando a casa, o vestudrio, a alimentacéo,
o transporte, o prazer, a religido, o pensamento, o trabalho, fazendo, en-
fim, do homem o seixo rolado em que vem inconformadamente se trans-
formando.®

O ponto crucial, que marca a diferenca entre o emprego do método
nos Estados Unidos e no Brasil é, para Anisio Teixeira, a falta de homoge-
neiza¢do do nosso sistema educacional.

No pais subdesenvolvido (...) o perigo estd, sobretudo, em que a “situacdo
educacional” ndo tem ainda a homogeneizacdo necessaria paranela se iden-
tificarem uniformidades e podermos torna-las objetos de raciocinio e ana-
lise. (...) Entre n6s o método somente sera possivel em situag¢des educacio-
nais em que um minimo de uniformidades quanto ao mestre, as condigdes
materiais, ao programa e aos métodos tiver produzido o grau de padroni-
zagdo e homogeneidade necessario para a validade do raciocinio e dos cal-
culos. (...) Presentemente, cada situagdo educacional é uma, e s6 pode ser
comparada com ela prépria.*

Uma vez que o Brasil, em plena ditadura militar, adotaria o método
por suas conveniéncias com um governo ditatorial, a publicagdo da obra
era, a0 menos, a escolha mais acertada para informar aos educadores do
que tratava a aplicagdo do método educacional inovador e moderno.

Na educacao brasileira hoje, comeco do século XXI, nado se fala mais
em teoria dos sistemas. Os cursos formadores de professores aabominam.
No entanto, ela permanece ativa, tdo fresca como quando surgiu, nos pla-
nos deaula, de curso, nos sistemas de avaliagdo. Opera ainda nas propos-
tas curriculares, mesmo nas mais transversais e transdisciplinares que se
conhece, nos sistemas de acumulagao e transmissao de dados para secre-

85. TEIXEIRA, Anisio. In: PFEIFER, John. Op. cit., pp. XIII-XIV.
86.Idem, pp. XV-XVL
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tarias deeducacao, reitorias, 6rgdos de fomento a pesquisa. Aindacomanda
as distribui¢des das fungdes por meio de dispositivos arquitetonicos que
separam departamentos entre si, cursos e setores administrativos nas uni-
versidades. E especialmente conservada nos exames vestibulares, nos con-
cursos publicos e nos testes para admissdo de empregados em empresas.

Little Boy encontrou seu destino e assim Fat Man.” Seus irmaozinhos
continuam dormindo. Estdo inativos? Nao. De onde quer que estejam,
hirtos, silenciosos, iméveis produzem cautela, bom comportamento,
medo. Em sua aparente morte obedecem a um programa. Aguardam.

Ensinar é produzir mudanca

Do espago a superficie do planeta, 8 América Latina e agora, depois
da presenga suave e bélica da analise de sistemas, chegamos ao contin-
gente de pessoas que vai tratar diretamente dos alunos. Este livro-bloco®
é dedicado a formacgdo de professores dentro das perspectivas da teoria
dos sistemas e das pesquisas sobre comunicagao.” Ele apresenta os diver-
sos meios que podem ser utilizados numa educagdo para os ambientes
educacionais do futuro, aparecem de maneira detalhada, em capitulos se-
parados, os veiculos gréficos, os sonoros, o cinema, a televisao, a instru-
¢do programada e os computadores. Todavia, como usar estas facilidades
na educagdo, o que o autor faz ao longo de seis dos doze capitulos, ndo éo
que mais importa neste ponto, mas o modo como se promove uma trans-
formagdo no olhar para as figuras principais de aluno e professor.

Este livro vai colocar diante de vocé muitas das mais significativas idéias
em educagdo e comunicagdo que tém surgido em outros campos de pes-
quisa nos ultimos anos. Lendo-o ndo se preocupe se lhe parecer, por vezes,
que limitamos nossa discusséo a circuitos e fios de um computador em vez

87. Little Boy e Fat Man — assim foram batizadas as bombas que destruiram Hiroshima e
Nagasaki.

88. THOMPSON, James J. Anatomia da comunicag¢do. Trad. de José Monteiro Salazar. Rio de
Janeiro: Edi¢oes Bloch, 1973.

89.Idem, p. 58.
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de seres humanos. A moderna pesquisa nos diz que a “fiagdo” dos seres
humanos e os sistemas de fiagdo dos computadores podem ter, de fato,
muito em comum.”

Vé-seaquiem curso a produgdo do fenémeno queIllich aponta como
sintoma maior de que estamos vivendo em uma sociedade cibernética: a
criacdo de uma imagem de si, de um eu cujo modelo é o computador.” A
propagagdo destaimagem concorrem, simultaneamente, programas edu-
cacionais e estratégias pedagogicas que produzem modos de existéncias
afinados com o poder referido ao Estado e ao capital. A educagdo univer-
sal e uniforme oferecida pelo Estado constitui-se num dispositivo volta-
do para ajustar, pela mudanga de comportamento, cada um ao governo
de todos.

Quando em educagao reunimos professores, estudantes, espago, tempo,
objetos e idéias numa organizacado projetada para realizar uma operacdo
determinada, tal como controlar a mudanca de comportamento, criamos
um sistema educacional.”?

Aos professores orientados dentro desta perspectiva é dada a nocao
do trabalho que devem realizar em sua tarefa de educar, o poder de con-
trolar a mudanca de comportamento e os limites da educacéo restrita ao
sistema educacional.

Estabelecendo comparagdes entre o ensino e a comunicagdo, podemos
enfocar o ensino como uma tarefa de comunicagdo que ocorre dentro de
um complexo sistema com o objetivo de controlar o comportamento dos
estudantes. Controle neste sentido ndo importa em dominagao, mas, sim,
na redugdo de comportamentos ineficazes e instaveis, através de melhor
comunicagdo. O sistema educacional inclui todos os componentes neces-
sérios para a obtencao deste objetivo, com as cadeias de comunicacao in-
terligando as pegas umas com as outras e com o ambiente.”

90.Idem, p. 10.

91. Ver, neste trabalho, o capitulo “Tudo e todos em circulos cada vez menores”.
92. THOMPSON, James J. Op. cit., p. 42.

93.Idem, pp. 58-59.
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A este controle “sem dominagdo” cabe, no entanto, definir o que é
eficaz e os parametros de estabilidade dos comportamentos desejéveis para
que o sistema educacional, cujas partes sdo interligadas pela comunica-
¢do, funcione bem. Professor e aluno sao partes do conjunto que deve fun-
cionar harmonicamente, um ensinando o que deve ser ensinado e o outro
aprendendo o que deve ser aprendido.

A aprendizagem, neste sentido, é a aceitagdo, pelo aluno, de alguma forma
de controle do comportamento estimulada pelo professor. O ensino, conse-
qlientemente, torna-se, ndo apenas a transmissao de informagdes ou de
pericias, mas o ato de modificar, ou controlar, por formas especificas, o
comportamento dos estudantes.’

Estas formas especificas de controle e modificagdo sdo todas as técni-
cas pedagodgicas de motivacdo, de ajustamento, de modificacdo desenvol-
vidas pelos especialistas desta nova educagao, dos quais se destacam o pro-
fessor e o programador. Um, a autoridade cientifica do campo pedagdgico
e o outro, a autoridade cientifica das técnicas comunicacionais. Ambos en-
lagados pela coeréncia, também cientifica, emprestada pela teoria dos sis-
temas. Os sistemas protegem, pela autoridade e pela verdade, as praticas
de controle para docilizagdo implementadas pela educagdo escolar.

O técnico que aperta um botdo na mesa de controle no cabo Kennedy e al-
tera a dire¢do de um veiculo a milhdes de quilémetros distante no espago
estabelece uma comunica¢do com o veiculo. O aluno primario que aperta
um interruptor de luz e muda o comportamento de um filamento de
tungsténio comunica-se com a lampada. Mas notamos que muitos, sendao
todos os processos incluidos no controle do veiculo espacial pelo técnico
estdo também incluidos no controle da aprendizagem do aluno, por parte
do professor. Sdo os processos de comunicagdo, onde quer que se verifi-
quem, que sdo instrutivos para a educagdo, porque a comunicagdo é o pro-
cesso fundamental implicito no comportamento dindmico de organizagdes
dirigidas para um fim.*”®

94. Idem, p. 29.
95.1dem, p. 29.
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Exemplos dessas organizagdes, ou sistemas, dirigidas para um fim
sdo, segundo o autor, o professor, o aluno, a sala de aula, o sistema escolar
e os sistemas em geral. Aqui aparece, em todo seu esplendor, a comunica-
¢do como “processo fundamental” da nova ordem para a qual a escolari-
zagao da sociedade é o maior garante. O ensino que “é, antes de tudo, um
exercicio de comunicagdo”* funciona como o processamento bésico de
inclusdonasociedade que se esta criando por meio da universalizacdo das
técnicas de controle. A comunicagdo é o processo fundamental implicito
no comportamento dindmico de organiza¢des dirigidas para um fim. Pode-
se afirmar, também, que ela é o processo fundamental implicito na nova
ordem da sociedade global.

Ha& um curioso capitulo dedicado a comunicacdo ndo verbal, no qual
a expressdo corporal, a temperatura do ambiente, o nivel de luz, os chei-
ros, o gosto, a textura das coisase a proximidade entre as pessoas sao tra-
tados como elementos de informacdo. Chama a atenc¢do, em especial, um
estudo, baseado no comportamento animal, das “maneiras pelas quais os
homens, inconscientemente, estruturam as distancias fisicas entre si, e
organizam seu espaco vital nas préprias casas e nas comunidades”.” Se-
gundo a proxemia, ramo da ciéncia que estuda o problema do uso do espa-
¢o entre os animais, ha espagos em torno de cada animal cuja violagdo por
outros animais é tomada como uma agressdo pessoal (segundo o autor, o
mesmo se da entre as nagdes). Ao ser violada a zona de distancia critica, o
animal reage agressivamente. Se o professor € visto pelo aluno como uma
ameaga, ndo poderd aproximar-se sem que este se sinta compelido a afas-
tar-se ou, casoisso sejaimpossivel, aagredir fisicamente. Ha, também, uma
zona de fuga representativa do ponto no espago no qual o animal podera
fugir quando o inimigo se aproxima. Estes estudos, segundo o autor, se-
riam tuteis para a defini¢do, no futuro, de espagos escolares em que a dis-
tancia entre um e outro individuo ndo provocasse mal-estar, evitando o
problema de actimulo que leva a agressao.

Sevocéalguma vezja ouviuum professor dizer severamente: “Bobby Jones,

venha aqui, agora!” observou como a crianga atemorizada caminha até a

96. Idem, p. 41.
97.1dem, p. 256.
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mesa do professor vagarosa e hesitantemente. Vocé deve agora maravilhar-
se com abravura daquela crianca. Todos os instintos primitivos dentro dela
gritavam para que fugisse. Naturalmente, algumas criangas o fazem. Quan-
to mais timidos os alunos e quanto maior a fonte de ameaga representada
pelo professor, mais forte € a tendéncia da crianca de se voltar e correr. Se o
professor deseja penetrar nas zonas de fuga e de distancia critica de uma
crianga, ha duas maneiras 6bvias de o fazer: pela forca ou pela confianca. Nao
precisamosapontar quala escolha maishumana e provavelmente a mais titil.*

Para a funcdo educacional do professor realizar-se plenamente, ele
deve poder entrar e sair livremente nesta zona de perigo onde o aluno foge,
imobiliza-se ou concede.Tudo isso poderia, no entanto, ser invertido pe-
la consideragdo da zona de perigo representada pela autoridade do pro-
fessor que o aluno teme aproximar-se. O medo de ser agredido pela capa-
cidade que detém o professor de promover a exposicao de suas fraquezas
aos colegas, de medir suas incapacidades pela avalia¢do, pela memoriza-
¢do e pelo bom comportamento.

Se o professor deseja penetrar nas zonas de fuga e de distancia critica
de uma crianga, ha duas maneiras ébvias de o fazer: pela forca e pela con-
fianca. Amais ttil e sutil é pela confianga. Em uma pedagogia voltada para
o controle e para a obediéncia, é justo prestar atencao e classificar e tentar
domar a invengdo, o inesperado do instinto. O controle que o professor
conseguir permite que seu trabalho de harmonizagao pela docilizagao
tenha sucesso. No entanto, ele ndo controla para si, para satisfazer apenas
uma possivel vontade sua de dominar, mas para adequar a objetivos
maiores. Quando pensa estar fazendo o bem para os seus alunos pela
imposicdo de sua autoridade e pela modificagdo que lhe cumpre proceder
do comportamento dos mesmos, esta plasmando uma sociedade em que
a paz é o exercicio de estratégias de defesa proprias da guerra. Os objeti-
vos educacionais sdo geralmente satisfeitos quando podem aliar a utili-
dade dos educados para a sociedade a um tratamento humano: o velho
principio de “suavidade-producao-lucro” préprio das disciplinas.” Alcan-

98. Idem, p. 261.

99. FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: a historia da violéncia nas prisoes. Trad. de Ligia M.
Pondé Vassallo. Petrépolis: Vozes, 1987, p. 192.
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ca-se, enfim, na escolariza¢do da sociedade, independentemente dos es-
tudos da proxemia, o fator de controle da resposta instintiva as invasdes
que a pratica pedagbgica opera nos corpos e mentes moldaveis dos alu-
nos. A forca e a confianca, os meios indicados para penetrar na zona de
fuga e de distancia critica de uma crianga, sao correlatos aos empregados
pelo Estado, que obtém consenso por consentimento, adesdo, convenci-
mento ou omissao, for¢ca ou ameaca da forca.

Outro pontorelevante é tratado no tltimo capitulo deste livro-bloco.
Depois de consideradas as possibilidades da educa¢ao baseada na comu-
nicagdo, o autor apresenta uma bifurcagdo que afeta a ligagdo aparente-
mente tranqiiila e natural existente entre as técnicas de comunicacdo e a
pedagogia. Nesta altura, sdo discutidas as relagdes entre o professor e o
especialista em comunica¢do, um debate em aberto:

E o que hé sobre a identidade e o papel do especialista de comunicacdo?
Quem é ele e o que se supde que faga? E o sujeito que se encontra as vezes
em centros audiovisuais escolares, fazendo slides para os professores e
etiquetando lampadas de reserva de projetor? E o bibliotecario que ordena
filmes e cole¢des num canto da Biblioteca, para materiais educacionais? E
o instrutor de classes em manejo de projetor, montagem a seco etc.? Eo
professor do colégio que pondera a definicdo de uma gravura? E o colabo-
rador dos planejadores e técnicos de sistemas? E o pesquisador de filmes?
E algum desses todos, ou nenhum deles? Até que tenha um papel definido
ndo pode ter uma identidade. E até que tenha uma identidade nido pode
ser educado profissionalmente. O futuro da comunicagdo educativa esta
na resposta a essas perguntas.'®

Aquilo que parecia estar junto, a unidade entre a agdo pedagégica
baseada na comunicacgdo e os atores pedagogo e programador, ddo sinal
das suas diferencgas. A crise de identidade do profissional de comunica-
¢do no campo da escolariza¢do é também uma crise da relagado entre a es-
cola e a tecnologia comunicacional. A escola, mesmo aquela que entra em
compasso com a moderniza¢do, permanece em crise. A escola repleta de
maravilhosas tecnologias comunicacionais teve, no Brasil, existéncia bre-

100. THOMPSON, James J. Op. cit., p. 288.
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ve erestrita a projetos-piloto de centros de educagdo de universidades ou
delaboratdrios de departamentos delinguas, em esparsos centros de cién-
cias criados em alguns Estados brasileiros, ou ainda em salas de recursos
audiovisuais nas escolas secunddrias. Ardpida superagao dos equipamen-
tos audiovisuais de apoio pedagégico fez com que os grandes investimen-
tos em tecnologia de ponta —levados a cabo no inicio dos anos 1980 para
aparelhamento de laboratorios voltados para a formagdo de professores
em tecnologia educacional — se materializassem em pouco tempo em pi-
lhas de material obsoleto, em desuso, nos depdsitos das universidades.

A crise do especialista em comunica¢do é também a crise da escola, e
acrise da relagdo desta com os equipamentos tecnolégicos que ndo conse-
guem superar a func¢do de repassador de contetidos desempenhada pelo
conjunto quadro-negro/professor/livro. Projetores de slides, retroproje-
tores, dioramas, videocassetes, reprodutores de dudio e mesmo compu-
tadores e datashows perdem para aquele conjunto devido aos custos e a
garantida obsolescéncia em que rapidamente caem. Além do mais, estes
equipamentos ndo desempenham a fungao de controle de que a autorida-
de do professor é capaz. Assim, a histéria da relacdo entre professor e pro-
fissional da comunicacéo é a histéria de uma crise. E justo, portanto, que
14, quando se estabeleceram os primeiros contatos, ja fosse possivel a se-
guinte questao:

Hoje o especialista em comunicagdo enfrenta um dilema. Ele precisa deci-
dir se esta vinculado a educagdo ou a tecnologia, as pessoas ou as maqui-
nas, porque ele ndo pode permanecer muito tempo generalizando num
mundo de especialistas. Assim, ndo pode ajudar-se porque ndo sabe quem
é. Ele é o profeta de uma nova espécie de educagdo precocemente em cena,
ou uma reliquia do passado que estacionou?'™

A separagdo entre eles concretiza-se na medida em que o programa-
dor sai da cena da educagéo formal. Para onde ele vai? O efeito da crise é
duplo. De umlado, a reforma daescola e o concomitante reforgo e replica-
¢do de sua capacidade de docilizar, ndo s6 pelo aumento inaudito da rede

101. Idem, p. 291.
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escolar, mas também pelo update na tecnologia discursiva que lhe é pré-
pria, a Pedagogia. De outro lado, a independéncia do profissional de co-
municagdo, principalmente do programador de sistemas. Asua opcao pela
tecnologia e pelas maquinas e ndo pela educacao e pelas pessoas, faz com
que hoje se possa aceitar a imagem que o toma por um profeta de uma
nova educacao.

Anova educagdo que ficou a cargo dos profissionais da comunicagdo
realiza-se, entre outras frentes, nos programas de televisdo, no marketing
empresarial, na programacao de computadores e equipamentos eletroni-
cos, na inddstria dos jogos de computador, nos dispositivos eletronicos de
seguranga e vigilancia, na medicina computadorizada, na tecnologia espa-
cial, na nanotecnologia. Estes profissionais estdo sempre por tras de qual-
quer relagdo que tenhamos com as atuais tecnologias informacionais. For-
mam a pessoa oculta e responsavel pelo grau de liberdade que venhamos
a desfrutar em qualquer operacdo comunicacional. Sdo os distribuidores
dasnovidades tecnoldgicas, segundo as pesquisas de mercado e de opinido,
renda do ptblico que se queira atingir, a disponibilidade de recursos tecno-
l6gicos e financeiros, o interesse do grupo empresarial que representam.

Seja por intermédio do professor, na escola, seja pelas escolhas a que
somos submetidos sem saber pelo programador, os processos que nos
oferecem, por distintos que sejam, trazem implicito o esquema em que
emissor e receptor fazem circular mensagens. Entre emissor e receptor,
como presenga ausente, o programador pode decidir ndo s6 o teor da
mensagem, mas também o objetivo da situacdo de comunicacdo. Temos
af um esquema da relagdo de poder protagonizada por figuras como pro-
fessor e aluno, patrdo e empregado ou ainda o esquema tricotdmico da
comunicagdo elaborado por Aristételes e que descreve a retérica, a dialé-
tica e a argumentacdo: 1) a pessoa que fala; 2) o discurso que pronuncia;
3) a pessoa que escuta.'”

Quando a relagdo entre emissor e receptor passa a ser mediada por
equipamentos dainddstria eletronica cumprindoafun¢do de codificadores

102. RABACA, Carlos Alberto e BARBOSA, Gustavo Guimaraes. Diciondrio de comunica-
¢do. Sao Paulo: Atica, 1987, p- 152.
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e de decodificadores das mensagens conectados a aparelhos emissores e
aparelhos receptores — estendendo-se, portanto, o campo de decisdo do
programador — tudo muda.'® Temos, entdo, um esquema que descreve
0s processos dessa nova educagido de que fala o autor; um esquema que se
completa com a presenga ausente do programador. As relagdes de comu-
nica¢do que podem ser descritas por este esquema sao relagdes de poder
em que emissor e receptor nao sdo, respectivamente, a parte ativa e a par-
te passiva. Deve-se reconhecer antes a atividade da mensagem, da infor-
magao. Ou melhor, deve-se perguntar o que acontece quando circula a
informagdo, enquanto dura uma dada situagdo de comunicacdo. Nessas
situagdes, um controle externo as figuras do emissor e do receptor pode
ser exercido por meio das a¢des de codificacdo e decodificacdo, pela capa-
cidade dos aparelhos receptores e emissores e, ainda, pelo que diz a men-
sagem. Ai se desenha o campo do programador: hardware, software e a
informagdo. Nao mais o campo disciplinar, mas o do controle. O progra-
mador ndo é mais uma pessoa ou um grupo, mas uma fungao que integra
qualquer situacdo particular de comunicagado a imensa rede de informa-
¢des de que depende uma sociedade de controle.

A fungdo programador pode restringir-se a escolha do que se diz no
jogo entre quem fala e quem escuta e que podem ser vistos como os pélos
emissor-receptor de uma dada situagdo de comunica¢do muito bésica.
Todavia, a partir da introdugao dos aparelhos de codificagdo e decodifica-
¢do de mensagens (telégrafos, cimeras fotogréficas, gravadores, filmado-
ras, radios, telefones, televisores, computadores pessoais, radares, satéli-
tes de comunicagao, rede de computadores), a fun¢do programador co-
mega a ganhar corpo e assume, hoje, uma proporcao tal que os p6los emis-
sor-receptor — que antes, quando reinava com exclusividade o dialogo
domodeloaristotélico, consistiam as duas pontas do processo— deslocam-
se a ponto de se tornarem as franjas de um incomensuravel sistema de co-
municag¢des. Na ponta de cada fio da franja, um p6lo emissor-receptor.

Oindividuo, o sujeito, como condi¢do de funcionamento do disposi-
tivo, é o terminal, o objeto das situagdes de comunicagao e ndo é certo con-

103. Ver modelos propostos para a comunica¢do de Shannon e Weaver e o de Schramm. In:
idem, pp. 153 e 159.
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fundi-lo com o receptor. Ele funciona como dinamizador das mensagens,
tazendo-as circular, produzindo, tornando indissocidveis emissor e recep-
tor, que ndo ocupam um ou outro lugar, mas um mesmo: o préprio sujeito
é um e outro simultaneamente. Deve-se considerar, também, que é proé-
prio dos dispositivos de controle o investimento em operagdes comunica-
cionais em que o acesso aos dados, as informagdes da rede implica o for-
necimento, a geragdo de dados para o sistema: incursoes pela rede de com-
putadores, o uso de cartdes de crédito...

Nao se pode confundir a fungdo programador com o monstro do
capital a governar nossas vidas e ponto final. Se o programador, como
funcdo do controle, compde os grandes sistemas comunicacionais, como
aemissdo global de mensagens e asondagem dos territérios nacionais por
satélites, é certo também que cada um pode programar.

Enzensberger chama a atengao para essa poténcia pouco explorada
do programador, que ele denomina de manipulador.

Qualquer uso das midias pressupde, portanto, manipulagdo. Os procedi-
mentos mais elementares da produgdo mididtica — desde a escolha da
midia, passando pela gravagdo, corte, dublagem, mixagem, até a distribui-
¢do — sdo intervengdes no material disponivel. Ndo existem escrita, filma-
gem e exibi¢do ndo manipuladas. Dessa forma, a questdo ndo € se as mi-
dias sdo manipuladas ou ndo, mas quem as manipula. Um esbogo revolu-
cionario ndo deve fazer desaparecer os manipuladores. Deve, ao contra-
rio, transformar cada um de nés em manipuladores.'*

Ainda que Enzensberger se apegue de alguma maneira ao conceito
derevolugdo, e este se mostre como uma referéncia modelar, ndo cabe nesta
discussdo especifica polemizar com o autor neste ponto e sim valorizar o
que nele se mostra como instrumento de poténcia para problematizar a
amplitude que assume o ato de manipular, apartado da implicagdo de
repressdo, negatividade, constitutivo do discurso da defesa da conscién-
cia indissociado de sua contradigdo benevolente no alienado a ser salvo.

104. ENZENSBERGER, Hans Magnus. Elementos para uma teoria dos meios de comunicagdo.
Trad. de Cldudia S. Dornbush. Sao Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2003, pp. 35-36.
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Enzensberger ja acena com algo caro para possibilidades de exercicio de
linguagens livres: a vida é poténcia que se manipula.

Um outro aspecto do que chamo fungdo programador é apresentado
por Carlo Freccero ao mostrar como a televisdo interfere no regime de
verdade, até entdo marcado pela escrita, pela sondocracia: o valor de ver-
dade danossa época marcado pelas sondagens de opinido em que saber e
poder tendem a coincidir com a opinido da maioria. A emergéncia de uma
época em que “verdade e poder sdo expressos em termos quantitativos e
ndo qualitativos”.'®®

A televisdo vem a ser, segundo Freccero, o receptaculo da verdade
da maioria ao inverter o pandptico. Ndo mais o olhar que parte de um
ponto, mas que converge para um ponto.'* O registro da opinido da maio-
ria pelas sondagens como possibilidade de a massa dos telespectadores,
até entdo anoénima, doutrinada pelo poder, se exprimir, participar. A
televerdade — a verdade da opinido da maioria — e a teledemocracia — o
poder popular filtrado pela tela da televisdo fazem da massa um sujeito
ativo que atua como maioria.

O poder de qualquer um, potencialmente, para programar — mani-
pular —, intervir no funcionamento do sistema, e o poder dos que se sa-
tisfazem em juntar sua opinido ao rebanho da maioria sdo variagdes pos-
siveis da fun¢do programador que inquietam o apaziguamento das ana-
lises que tomam o poder como descendente que emana de um centro.

Voltemos, pois, ao problema da preparacdo de professores para a
educagdo do futuro baseada na comunicagdo a que se volta o presente li-
vro-bloco. Produzir uma percepcao de professor e aluno como processa-
dores de mensagens, a educagdo encarada como comunicagao, a modifi-
cacdo do comportamento dos alunos, a harmonizagdo dos ambientes de
ensino pelo controle dos instintos que podem causar respostas indesejadas
e desafiadoras da autoridade do professor, o antincio prematuro da crise
da comunicagado na escola — antes mesmo de qualquer emprego signifi-

105. FRECCERO, Carlo. Savoir et pouvoir a I’ére de la vidéo. Paris: Magazine Littéraire, n. 325,
outubro de 1994, p. 34.

106. Idem, p. 34.
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cativo das tecnologias comunicacionais voltadas para a educa¢donarede
escolar—daoumaidéia do que estava acontecendo enquanto se propalava
aeducacao do futuro. O dltimo paragrafo do livro, em que o autor se diri-
ge aos novos professores depois de exorté-los a definir e saber claramente
suas responsabilidades ante as transformagdes por que passa a educagéo,
é bastante claro:

Vocé pertence a uma geragdo de professores em transi¢do — a ponte entre
0 que temos agora e o que teremos no futuro. Vocé terd de conservar as re-
liquias do passado e, ndo obstante, terd de estar em condi¢des de discernir
o futuro. A ponte pela qual os professores de amanha atingirdo um mundo
além das fronteiras de nossa imaginagio. E uma grande responsabilidade,
mas vocé ndo se extraviard se em seu proprio ensino permanecer aberto ao
espirito dos tempos que nos deram televisdo, computadores, laser, trans-
portes supersonicos — e a Lua.'”?

Oapeloaresponsabilidade —essanogdo de policia de que nos falam
Deleuze e Guattari — dos professores como pedes, como trabalhadores
da governamentalizagdo do Estado, tem em vista um futuro feliz na neu-
tralizacdo das diferencas mediada pelas situagdes educacionais ajuntadas
com as tecnologias comunicacionais de guerra voltadas para a seguranca
e o controle. Bem-vindo a era do controle!

A fina poeira do governo

A escolha dos seis livros trabalhados a seguir ndo foi aleatéria e sim
precisa e interessada no escandalo explicito da pedagogia da modificabi-
lidade descrevendo analiticamente seus pressupostos, métodos e efeitos.

Estes livros tém como preocupacdo central apresentar abordagens
metodolégicas para o trabalho direto com os alunos. Sao fornecidos os con-
ceitos operacionais —indissociados do exercicio de sua aplicabilidade —
de instrugdo programada, de maquinas de ensinar, de testagem em edu-
cacdo e de aconselhamento. Esta em questdo na andlise proposta, longe

107. THOMPSON, James J. Op. cit., p. 293.
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de pretender uma sintese das obras ou um posicionamento tedrico diante
delas, esgarcar pontualidades especificas imbricadas em desdobramen-
tos que se mostram eficazes na producao de estratégias sutis —uma poei-
ra fina — condutoras de sujei¢des infimas e colossais naquilo que se faz
préximo e distante.

O que comunica é o duplo do que seqiiestra, imobiliza e hominiza. A
animalidade, neste caso, é inaproveitavel, o estorvo que deve ser suplan-
tado, pois ndo é passivel de ajustes reguladores.

A cada livro corresponde uma pontualidade particular, o que ndo
restringe sua especificidade, pois elas se conectam de forma descontinua
e complementar e indicam quatro movimentos: pedagogia da salivagdo, pe-
dagogia da fronteira, pedagogia das mdquinas de governar, pedagogia da criagdo.

Sao exemplos minimos de a¢des pedagodgicas voltadas para o indivi-
duo, para a individualizagao, para o assujeitamento. Uma colegdo de co-
mentérios de cotidianas interven¢des atuantes em distintos aspectos do
educando: o outro passivel de mesmificagido. Chamo atencdo para as inter-
vengdes diretas sobre o corpo dos aprendizes, para a programacao do que
deve aparecer — e para o que se oculta — para os cuidados com a selecao
e para a obsessdo com a obtengdo de dados.'®

108. Vive-se aqui uma intensificagdo sem precedentes do exame que visa promover um
estado de aprendizagem confundido, implicado em cada minimo passo, com a objetivacdo e o
registro constante das minimas variagdes do processo. Entre as técnicas préprias da disciplina
destaca-se o exame como a que combina as técnicas de vigilancia da hierarquia e as normaliza-
doras da sangado. O controle exercido sob a forma de exame normaliza, qualifica, classifica e
pune. Com ele a individualidade entra num campo documentario de pequenas técnicas de re-
gistro, anotacdo e constituigdo de processos. O exame abre duas possibilidades: a constitui¢do
doindividuo como objeto descritivel e analisdvel “para manté-lo em seus tragos singulares, em
sua evolugdo particular, em suas aptiddes e capacidades préprias, sob o controle de um saber
permanente” e para “a constitui¢do de um sistema comparativo que permite amedida de feno-
menos globais, a descrigdo de grupos, a caracterizagao de fatos coletivos, a estimativa dos des-
vios dos individuos entre si, sua distribuicdo numa ‘populacio’. “O exame como fixagdo ao
mesmo tempo ritual e ‘cientifica’ das diferencas individuais, como aposi¢do de cada um a sua
propria singularidade (...) indica bem a apari¢do de uma nova modalidade de poder em que
cada um recebe como status sua propria individualidade, e onde estd estatutariamente ligado
aos tragos, as medidas, aos desvios, as ‘notas” que o caracterizam e fazem dele, de qualquer
modo, um ‘caso’”. FOUCAULT, Michel. Op. cit., pp. 168-170.
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A pedagogia da salivacdo'” esforca-se em harmonizar o ambiente
familiar, constantemente perturbado pelas criangas que brigam, resistem,
fazem barulho, sdo medrosas, retraidas em excesso ou dependentes em
demasia. O objetivo do método proposto é adequar as criangas ao espago
social que comeca na casa, denominado lar pelos autores, e se estende em
seu interior na construcdo de uma profilaxia comportamental de ajusta-
mento a vida em sociedade extensiva a escolarizagdo, e relagdes interfa-
miliares nas quais a escola, também, apresenta-se como um grupo fami-
liar intimo.™°

Seguem exemplos de instrucdo programada cujo exercicio de apren-

dizagem, por incrivel que pareca, consiste em completar as lacunas com
as palavras indicadas ao lado com um xis a resposta certa.

29. Aaprendizagem paraser “umbom menino”ou“umbom | muitos
estudante” envolve milhares de passos. O reforco deve- | (pequenos)

ria ser dado a cada um dos passos
aolongo da cadeia, em vez de constituir apenas um pré-
mio final.

25. Vamos supor que um pai diga ao filho que esta fracassan- | grande
do na escola: “Se vocé tirar 5 em Portugués no préximo
més, eu lhe darei 5 cruzeiros”. E improvavel que o reforco
venha a ser eficiente porque o passo entre ser reprovado
e obter 5 (nota minima de aprovacao) é geralmente mui-
to para a maioria das criancas.

26. Seria melhor trocar a nota de 5 cruzeiros em 500 moe- | passo
das de Cr$ 0,10 (dez centavos). Esses dez centavos se-
riam empregados como reforco, dando uma moeda para
cada realizado pela crianca na direcao
desejada.

109. Texto baseado em GUILLION, M. Elizabeth e PATTERSON, Gerald R. Convivendo com
as Criangas: novos métodos para pais e professores. Brasilia: Coordenada Editora de Brasilia, 1971.

110. Note-se que os varios exercicios que intercalam este texto e os seguintes sao destina-
dos a formagao de engenheiros, pais, professores e criangas.
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7. Quando uma crianca diz “ndo”, alguns pais tentam su- | reforca
borné-la para obter a cooperacdo. O suborno, natural- | (fortalece)
mente, ainda mais o negativismo.

Extraido de: GUILLION, M. Elizabeth e PATTERSON, Gerald R. Convivendo com as
Criancas: novos métodos para pais e professores. Brasilia: Coordenada Editora de
Brasilia, 1971, pp. 20, 25 e 78, respectivamente.

Estdemjogolocalizar problemas e ensinar a evitd-los, oumais do que
isto, mostrar como ajusta-los a regularidade de uma vida normal em uma
familia normal, investindo na motivac¢ao vinculada a mecanismos com-
pensatérios e punitivos no processo da aprendizagem de comportamen-
tosadequados, cujaintrojecdo mais do que ser aprendida deve ser apreen-
dida por intermédio de exercicios de fixagdo, denominados de reforcos,
cuja elasticidade transita entre o estimulo de determinado comportamen-
to ou de sua dissuasao.

6. Haum certo nimero dos (sic) graficos em branco no fi- | contar
nal deste livro. Eles sao para que vocé faca a contagem
dos comportamentos do seu filho. Vocé deve fazer um
grafico para cada comportamento que vocé deseje mo-
dificar. Depois que vocé tiver contado os comportamen-
tos durante varios dias, vocé estara pronto para, com a
ajuda de um profissional, planejar um programa de
modificacdo do comportamento. Vocé, entretanto, deve
continuar a contar o comportamento durante o progra-
ma de modificacdo. E importante em todos os estagios
de modificacdo do comportamento indesejavel que vocé
continue a 0 comportamento.

Extraido de: GUILLION, M. Elizabeth e PATTERSON, Gerald R. Convivendo com as
Criancas: novos métodos para pais e professores. Brasilia: Coordenada Editora de
Brasilia, 1971, p. 52.
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Diante da normalidade esperada é que os atos das criangas se con-
vertem em condutas indesejaveis; elas mesmas em criangas-problema e,
portanto, espécimes cujo comportamento deve ser ajustado. A instrucao
programada, neste momento, oferece-se como o referencial soberano para
solucionar o problema para o qual ela mesma definiu os termos: pais e
criangas aprendem coisas boas e coisas mas; no entanto, o campo prefe-
rencial de intervengdo para resolugdo do problema é a crianga. A relagao
de aprendizagem envolvendo pais e filhos se torna meio e fim da hierar-
quiadoinstrutor e doaprendiz, na qual os pais ensinam e as criangas, alvo
do ajustamento, aprendem. Educa-se para a obediéncia, promovendo a
harmonizagdo da convivéncia social diante de atos pacificados.

15. Vocé deverad comecar com passos pequenos, pedindo, | reforcada
inicialmente, alguma coisa que a crianca geralmente | (fortalecida)
obedeca e ir em direcdo a situacoes onde ela quase
nunca coopera. Por exemplo, vocé pode comecar pe-
dindo-lhe que traga uma revista que esta do outro lado
da sala. Quando isso Ihe foi pedido, a crianca apenas
olhou em direcéo da revista. Os reforcos, entédo, foram
“6timo, vocé pelo menos olhou paraarevista” e uma bala.
A primeira resposta a ser ao ree-
ducar a crianca na cooperacao foi “olhar”.

GUILLION, M. Elizabeth e PATTERSON, Gerald R. Convivendo com as Criancas: no-
vos métodos para pais e professores. Brasilia: Coordenada Editora de Brasilia, 1971,
p. 80.

Nao se trata de discutir se 0 mais pertinente seria investir em uma
educacdo que seja complacente com 0 bom e 0 mau comportamento, mas
atentar quea critica que se fundamenta em comportamentos mantém intacta
ateoria comportamentalista e seus efeitos. Atos sdo pacificados quando sao
transformados e denominados como comportamento, matriz taxiondmica
das tipologias que terminam por nos enquadrar como desejaveis ou inde-
sejaveis e a partir disso procedem a incorporagdo como ttil ao ajustamento.
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A pedagogia da fronteira'' exalta o exercicio da liberdade. Deve-se

prestar atengdo no conceito de resposta livre que apresenta ao estabelecer
critérios para a aplicacdo de testes em educagdo. Segundo esta perspecti-
vasistémica, cadaagdo educacional podeseravaliada e oresultadodaava-
liacdo expresso por um escore, indicador para a tomada de decisdes quan-
to ao passo seguinte a ser dado. Nao se trata aqui de um passo a ser dado
em ambito geral, como uma decisdo de governo, mas particular, em rela-
¢doao que cada aluno produz individualmente. Um importante exemplo
dessa a¢do individualizada (com efeito totalizante) € a analise que o livro
taz da avaliagdo de itens de resposta livre ou dissertagdo.

A consideragdo dos principios técnicos da resposta que se da livre-
mente a uma questdo develevar em conta as variagdes admissiveis do que
é considerado livre. Submetidas aos objetivos educacionais, as respostas
livres tém limites pré-estabelecidos. Estes limites sdo definidos, sem que
o aluno saiba, pela pergunta para a qual se quer uma resposta livre. Ha
procedimentos para a elaboragdo da pergunta: adequagao do tema ao ni-
vel intelectual do examinado; o estabelecimento dos aspectos a serem
explorados; o estabelecimento de uma estrutura propriaaoitem, demodo
que o aluno perceba claramente a abordagem desejada por quem pergun-
ta. Deve-se evitar o uso de expressdes vagas (o que vocé pensa, escreva
tudo o que sabe, qual a sua opinido). Também é importante estruturar a
questdo de modo que o estudante possa selecionar as informagdes, orga-
nizando-as e apresentando-as num todo integrado.

H4, ainda, uma tipologia desses itens de resposta livre. Cada um
desses tipos corresponde a um comportamento que se deseja verificar.
Assim, pode-se, livremente, enumerar, organizar, selecionar, descrever,
discutir, definir, exemplificar, explicar, comparar, sintetizar, esbogar, in-
terpretar ou criticar.

Apesar de todos esses controles a que sdo submetidas as respostas
livres, o principal problema delas, segundo o autor, esta na baixa fidedig-
nidade dos escores que suas avaliagdes produzem. Embora sejam segui-
dos todos os procedimentos que asseguram a isen¢do dos avaliadores, as

111. Texto baseado em VIANNA, Heraldo Marelim. Testes em educagido. Sao Paulo: Ibrasa,
1976.
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respostas livres, ainda que muito bem controladas e ajustadas ao resulta-
do que se quer obter do estudante, oferecem uma consideravel margem
deinseguranca devido a impossibilidade de supressdo da “subjetividade
de julgamento”.

O primeiro aspecto da demarcagao de fronteira do que ai se esté cha-
mando livre diz respeito a interceptagdo flagrante da liberdade de respos-
ta que fuja dos objetivos educacionais estabelecidos no programa corres-
pondente tanto a situacdo imediata do exercicio quanto da unidade do
programa, do programa de ensino, da politica educacional.

O segundo aspecto demarcador de fronteira diz respeito ao papel
funcional do professor na elaboragao da pergunta. O professor como
limitador subliminar daliberdade daresposta. A pergunta comolimitadora
e organizadora do carater da resposta, restrita aos padrdes passiveis de
serem transformados em escore.

A pedagogia das maquinas de governar''*' programa, nos seus mi-
nimos detalhes, o ato de conhecer. E importante que tudo esteja no seu lu-
gar quando se trata de mostrar a utilidade, a importancia da informacao.
Aos programadores cabe pensar de antemdo, prever, avaliar e dimensio-
nar as dificuldades, as seqiiéncias, o que se mostra e o que se deve ocultar.
As instrugdes programadas existentes nesses livros dos anos 1970 existem
como inscrigdes rupestres da era do computador pessoal que vivemos hoje.

As maquinas de ensinar, ou instru¢des programadas, podem ser es-
critas na forma de apostila ou livro, podem ser maquinas que coordenam
as respostas das questdes dirigidas ao aluno com o registro dos erros e

112. Anocado de maquinas de governar € utilizada por Wiener ao tratar de uma possivel
maquina que venhaa “suprir, para obem ou para o mal, aatual e 6bvia insuficiéncia do cérebro
quando este se ocupa com a costumeira maquinaria da politica. Estas machines a gouverner de-
finirdo o Estado como ojogador maisbem informado a cadanivel especifico; e 0 Estado é o tinico
coordenador supremo de todas as decisdes parciais”. Nao é este o sentido que imprimo a ma-
quinas de governar; qualquer maquina de ensinar produz efeitos de governo, é uma maquina
de governar. WIENER, Norbert. Cibernética e sociedade: o uso humano de seres humanos. Trad. de
José Paulo Paes. Sao Paulo: Cultrix, 1984, pp. 176-179.

113. Texto baseado em SCHIEFELE, Hans. Ensino programado. Trad. de Else Graf Kalmus.
Sao Paulo: Melhoramentos, 1968; DODD, Bernard et alii. Iniciacdo a instrugdo programada e as
mdquinas de ensinar. Sio Paulo: IBRASA, 1970 e ALMEIDA, Maria Angela Vinagre de. Instrugdo
programada; teoria e prdtica. Rio de Janeiro: Fundacao Gettilio Vargas, 1970.
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Exemplo tirado do programa Pressdo e sua medida, em elaboracédo pelo grupo
Matética. Ver: PFROMM NETTO, Samuel; ROSAMILHA, Nelson e Dib; ZAKI Claudio.
Revolucao no Treinamento: Instrucao Programada. Engenheiro Moderno, v. 1V, n. 2,
novembro, 1967, pp. 12-17.

1 A figura mostra uma casa na praia. Tudo que esta na praia 1
esta ao nivel do mar @
A casa da figura -:'_e 2
[ esta } ; | &
ao nivel do mar ES S
[] naoesta
(RESPONDA E A SEGUIR CONFIRA SUA RESPOSTA COM A QUE (PASSE PARA O
ESTA AO LADO) QUADRO 2)
2 Acasadafigura ao lado esta no alto de um morro. 2
Ela ndo esta ao nivel do mar.
Qual das duas pessoas, na figura, esta ao nivel
do mar?
Oa
[Os
3 Aquantos metros acima do nivel do mar esta a casi- 3
nha do morro ao lado? AT
100 metros
metros
B
4 Aalturaentre o nivel do mar e um ponto qualquer mais alto 4
chama-se altitude desse ponto.
Qual é a altitude da casinha ao lado? metros (=) 100 metros
—_— e ————
5 A quantos metros de altitude estéo situadas as arvo- 5
res da figura?
Arvore A: metros e a=tios
ArvoreB: metros B: 100 metros
6 Uma cidade est4 localizada a 600 metros acima do nivel 6
do mar. Portanto, essa cidade esta situadaauma
de 600 metros altitude

Retirado de: ALMEIDA, Maria Angela Vinagre de. Instrucéo programada — Teoria e
pratica. Rio de Janeiro: Fundacéo Getulio Vargas, 1970, p. 73.
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acertos,"* ou ainda computadores. Com os programas de ensino ndo se
brinca. Eles prevéem os possiveis desvios ou dribles que se queira dar
na seqiiéncia de ensino. Abaixo, parte de uma seqiiéncia programada —
uma maquina de ensinar mostra que os comandos devem ser seguidos
estritamente.

Exemplo adaptado de Uma Introducdo Programada a Instrucdo Programada,
por David Nasatir. In: LUMSDAINE, Arthur et alii, op. cit., pp. 110 e segs.

pagina 1

Esta ndo é uma folha de papel comum. Faz parte de uma maquina. Durante os Ulti-
mos anos ocorreu um rapido desenvolvimento dessas maquinas e este trabalho foi
escrito como uma introducao aos fundamentos basicos das mesmas e seu empre-
go no que se chama de Instrucao Programada.

Para utilizar esta maquina é necessario seguir exatamente as instrucoes. As ins-
trucoes, entretanto, sdo muito claras: simplesmente responda a pergunta formu-
lada a seguir nesta pagina, escolhendo uma das trés opcdes apresentadas. Tendo
como base sua resposta, vocé deve dirigir-se a uma pagina determinada. Olhe a
pagina que lhe foiindicada. NAO OLHE OUTRA PAGINA, ANAO SER AQUELA PARA
A QUAL FOI ENCAMINHADO. Naturalmente, uma pessoa inteligente ndo deve
ter dificuldades para seguir instrucdes tao singelas.

Vejamos. Pergunta: Para utilizar uma maquina de ensinar como esta, é neces-
séario:

(A) Ler com muita atencédo

(B) Seguir as instrugdes exatamente

(C) Responder as perguntas que sdo formuladas

Se voceé escolheu a resposta A, por favor, dirija-se a p. 5.
Se vocé escolheu a resposta B, por favor, dirija-se a p. 4.

Se vocé escolheu a resposta C, por favor, dirija-se a p. 8.

114. Sobre os diversos tipos de méquinas de ensinar, ver SCHIEFELE, Hans. Op. cit. DODD,
Bernard et alii. Op. cit., pp. 155-168.
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pagina 2

Nao ha duvida que vocé ndo entendeu bem, ou entdo vocé ndo sabe obedecer as
instrucdes. A Unica maneira de se chegar a esta pagina é desobedecendo as ins-
trucdes dadas na pagina 1. Por favor, volte a pagina 1 e leia de novo as instrucoes
com muita atencéo.

pagina 3

SEVOCE CONTINUA DESOBEDECENDO AS INSTRUCOES, OU NAO DESEJA, SIM-
PLESMENTE, APRENDER O MANUSEIO DESTA MAQUINA, ESTA PERDENDO SEU
TEMPO E IMPEDINDO O USO DA MAQUINA POR OUTREM. AGORA VOLTE A
PAGINA 1 E COMECE DE NOVO.

Extraido de: ALMEIDA, Maria Angela Vinagre de. Instrucdo programada — Teo-
ria e prética. Rio de Janeiro: Fundacéo Getulio Vargas, 1970, pp. 86-87.

Nao ha o que aprender em percursos ndo indicados nos itinerarios
programados. Dirigir-se a uma pagina ndo indicada, ndo escolher nenhu-
ma das alternativas apresentadas ou ndo seguir na dire¢do apontada im-
plica em interromper a seqiiéncia determinada pelo programador. S6
aprende quem obedece aos comandos, s6 estd atento quem executa as
tarefas, s6 participa quem escolhe uma das alternativas.

Os espagos em branco nas frases estao ali a pedir que a informacgdo
faltante apareca ao simples toque de uma tecla; o término das atividades
pede a avaliacdo automatica do que foi feito e o registro constante das
operagdes. Mais rapido, mais rapido!

Do mesmo modo que nas instrugdes programadas, continuamos se-
guindo as instrugdes para obtencdo de dados. Mudou a velocidade, man-
tém-se a atividade da informacao (dado, mensagem) e investe-se na dispo-
nibilidade para orastreamento, paraalocalizagdo a qualquer momento, dos
elementos do sistema de comunicagdo: emissor, receptor, intermediados
pelos codificadores e decodificadores: tudo fazendo circular a mensagem.

Como promessa de criar recursos tecnoldgicos para educar a grande
massa popular, a programacao de ensino define arquiteturas ideais, equi-
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pamentos apropriados para o ensino, fun¢des para as mais variadas ma-
quinas capazes de veicular informagdes, func¢des para cada pessoa, como
se pode ver nessa visita a um sistema de ensino do futuro.

Nesta sala de aula as criancas nao estdo sentadas em filas de carteiras. Partes da
sala foram divididas e através das paredes divisérias podemos ver maquinas, algu-
mas das quais pelo seu tamanho e por suas telas se assemelham a receptores de
televisdo. Todavia, quando abrimos a porta de um desses compartimentos, cons-
tatamos que as proprias criancas estdo operando as maquinas, apertando botdes
e lendo instrugdes na tela. As maquinas fazem algum barulho e por isso cada cu-
biculo é acusticamente isolado do vizinho. Cada crianga trabalha em sua prépria
maquina e, neste sentido, com pouca referéncia a um professor humano. Em uma
parte da sala ha carteiras para estudo, onde os estudantes estao trabalhando sozi-
nhos, embora possam ver seus colegas e falar com eles quando desejam.

E evidente gue se estdo usando muitas espécies diferentes de material. Um
estudante tem um pequeno livro. Enquanto &, escreve de vez em quando num
bloco de papelaolado do livro. De fato, parece escrever alguma coisa pelo menos
uma vez em cada pagina e freqlientemente vira as paginas, as vezes duas vezes
por minuto. O texto é abundantemente ilustrado e o estudante percorre as pagi-
nas rapidamente. No final preenche um questionario que serve para verificar se
nao perdeu alguma coisa. O aluno ao lado também tem um livro, mas vira as
paginas para frente e para tras porque precisa escolher em uma lista de possi-
veis respostas aquela que corresponde a pergunta existente no fim de quase
toda pagina. Sua escolha leva-o a uma pagina que lhe ensina de novo, caso te-
nha cometido um erro, ou 0 manda para matéria nova, se escolheu a resposta
certa. Outro aluno tem um manual acompanhado de um livro menor. Este ulti-
mo orienta, através do manual, por meio de instrucdes e perguntas graduadas a
que ele pode responder interpretando o texto.

Em outra sala alguém esta aprendendo uma habilidade de teclado para ope-
radores de cartdes perfurados. Esta evidentemente usando uma méaquina aper-
feicoada, pois, observando, percebemos que ela propria adapta sualicdo de modo
a atender as necessidades do aluno de momento a momento. Repete logo os
problemas quando o aluno tem dificuldade ou responde errado, e apressa a
apresentacdo quando ele domina a tarefa.

Em uma terceira sala de aulas ha trinta lugares para estudantes, cada um deles
com uma tela individual na qual aparecem as matérias da licdo. Em cada lugar um
estudante tem um conjunto de botdes através dos quais pode registrar suas res-
postas. Estas sdo transmitidas a uma sala de controle na qual ha um computador.
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O computador acompanha as licoes de cada um dos trinta estudantes, todos eles
em fases diferentes do curso. Mantém registro ndo s6 de como vai indo cada es-
tudante, mas também de como os materiais das licoes estdo ensinando. De tem-
pos em tempos, os autores desses materiais consultam o computador para saber
se houve dificuldades em seus programas. O computador imprime uma lista em
seu teletipo, de modo que é possivel ver com um rapido olhar onde os estudantes
ficaram atrasados e que espécie de erros o programa produziu. O professor rees-
creve o trecho suspeito e a parte reescrita é introduzida no programa.

Extraido de: DODD, Bernard et alii. /niciacdo a instrucdo programada e as maquinas
de ensinar. Sao Paulo: IBRASA, 1970, pp. 18-20.

E feito um investimento para a transmissdo do “méximo de contetido
com um minimo de deformacgdo ou distor¢ao”."> Nesse sentido, o papel do
professor sofre uma drastica transformacéo. A maquina é confiado o papel
de transmitir contetidos, registrar o progresso da instrugdo e de controlar o
sistema do ensino: tanto mais eficaz quanto mais individual e controlado.

Figura 1. Sistema de porta aberta

a) Com palestras, filmes ou apresentacdes de televisdo, ndo ha realimentacio
para o professor. Esses sdo sistemas abertos de ensino.

Deposito de
informacao —p Exposicito ——Pp»
sobre o assunto

115. ALMEIDA, Maria Angela Vinagre de. Instrugdo programada; teoria e pritica. Rio de Ja-
neiro: Fundagdo Getulio Vargas, 1970, p. 28.
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b) Fluxo de informacdo em um sistema aberto de ensino.
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¢) Com exames ocasionais ha um pouco de realimentacdo, mas muitas
vezes tarde demais para controlar a aprendizagem.

Figura 2. Sistema fechado

a) Com ensino individual ou maquina de ensinar, ha imediata realimenta-
cdo e a aprendizagem fica sob bastante controle. O professor (ou a
maquina) e o estudante estdo em continua e construtiva comunicacao.

Deposito de L.
. P - Memoria de
informacao Controlador [«
i desempenho
sobre o assunto

Avaliacédo
da resposta

\é

A 4

I
Exposicédo Entrada da

resposta

b) Fluxo de informacdo em um sistema fechado de ensino.

Retirado de: DODD, Bernard et alii. /niciacdo a instrucdo programada e as maquinas de ensinar.
S&o Paulo: IBRASA, 1970, pp. 51-62.
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Na instrugdo programada tudo o que o aluno faz para aprender é
cuidadosamente controlado por um programa.

Pairando sobre o sistema, o programador. Ligado ao programador, o
governo.'® Governo de uns sobre os outros e uma modalidade especifica
de governo de si: aquela que produz resultados pré-estabelecidos.

A pedagogia da criagdo™” quer “verificar a influéncia das atividades

7118 e orienta

artisticas orientadasna criatividadenao-verbal deadolescentes
o trabalho de avaliagdo da criatividade. As questdes nucleares sdo: quais
sdo as causas que explicam o processo criador? a que influéncias se deve
oato criador? que mecanismos levam um individuo a produzir uma obra

de arte?'?

A autora — pasmem! — responde a essas questdes e propde metodo-
logias para quantificar o processo criador, segundo os critérios: fluéncia
(identificada através da qualidade dos desenhos), flexibilidade (identifi-
cada através da versatilidade dos rumos que o sujeito imprime a sua ex-
pressdo) e originalidade (identificada através da quantidade de desenhos
feitos). Nao vou me deter na fundamentagao tedrica baseada em “psico-
logia profunda” (psicandlise e afins), Gestalt (com uma curiosa classifica-
cdo de tipos em que aparecem o “Tipo T: suscetivel de aumento da ima-
ginacdo mediante ministragao de calcio” e o “Tipo B”: no qual “o calcio
ndo exerce influéncia na produgdo”), Behaviorismo (e a analise do com-
portamento original), e Psicometria (aborda a criatividade do ponto de
vista dos produtos e das caracteristicas que podem ser medidas através
dos mesmos).

A estratégia utilizada pela pesquisadora, com o fim de obter dados
paraavaliar a capacidade criativa das criangas na escola, pode ser conferi-
dana “tarefa dos circulos”.

116. Sobre o papel do programador ver: “O analista de sistemas e os que devem decidir”.
In: PFEIFER, John. Op. cit., pp. 147-149.

117. MARIN, Alda Junqueira. Educacdo, arte e criatividade: estudo da criatividade ndo-verbal.
Sao Paulo: Pioneira, 1976.

118.Idem, p. 46.
119.Idem, p. 8.
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TAREFA DOS CIRCULOS

Em 10 minutos veja quantos objetos vocé pode fazer dos circulos
abaixo. Os circulos devem ser usados como parte importante de
qualquer coisa que vocé queira. Com lapis ou esferografica colo-
que linhas nos circulos para completar seu desenho. Suas linhas
podem ser dentro do circulo, fora dele, ou entdo dentro e fora. Faca
tantas coisas quantas puder. Coloque nomes ou titulos em cada
objeto desenhado.

l00/0/00!®
Ol0/00/00!®
l0/0/0/00!®
9l0/0/0/00!®
9l0/0/0/00!®
OOOO0O0O0O

Extraido de: MARIN, Alda Junqueira. Educacdo, arte e criatividade: estudo da cria-
tividade néo verbal. Sdo Paulo: Pioneira, 1976, p. 104.
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E apresentada, entdo, uma série de taxas, de férmulas, de quadros,
de ntimeros, de escores, que se vai extraindo do processo criativo. A se-
guir, um exemplo da transformacao da originalidade em um nimero que
indica quao criativocadaalunoé. Aoriginalidade é calculada pela freqiién-
cia. Um desenho que ocorra apenas uma vez, no universo dos desenhos
de todos os alunos pesquisados, tem nota méxima.

Aautora procura orientar como analisar as singularidades e como se
pode penetrar no universo da comunicagdao ndo-verbal, da comunicagao
artistica e dele extrair regularidades que permitam controlar e quantificar
aprodugdo artistica. A criagdo é trabalhada, entdo, como comunicagdo. O
processo criativo decorre de uma série de leituras do mundo pensado de
antemao, do qual sdo extraidos dados, dados que compdem quadros para
o controle, reorientagdo, e melhor rendimento do trabalho de educacéo
artistica. Utilizam-se estas técnicas para melhorar a criatividade dos alu-
nos e melhorar a eficiéncia da escola. A originalidade, nesta perspectiva, é
objeto de célculo e passivel de quantificagdo:

Originalidade — A avaliacdo da caracteristica originalidade foi feita através
do critério abaixo descrito, ja utilizado no estudo preliminar, como uma nova
possibilidade de anéalise dessa caracteristica. Consiste no seguinte: todos
os desenhos sao arrolados estabelecendo-se a freqliéncia de ocorréncia
para cada um deles. De posse dessa relacao de desenhos e suas respecti-
vas freqiiéncias, encontra-se o valor (nota) relativo a cada desenho.

D=(x-x"-K (equacéo 1)

onde: x =maior freqiiéncia encontrada na tarefa.
x'i\‘ = vérias freqliéncias encontradas nas tarefas.
K = constante da equacéo linear calculada através de:

K= y (equacéo 2)

X=X
D =desenho ao qual seréa atribuido um valor.
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A variacdo em Xrelaciona as freqiiéncias encontradas e para a Tarefa
dos Circulos, por exemplo, vai de x,, menor frequiéncia, ate x,,, maior valor
encontrado nesse estudo, na tarefa acima citada. Na Tarefa das Linhas, a
maior freqiiéncia encontrada foi 48.

Em Ya variacédo vai de O a 10, relacionando os valores da escala que
serdo atribuidos ou encontrados para os diversos valores de x.

Dessa forma temos que:
sen o
K=tgo= "coso (ver Figura 1)

Assim, por exemplo, quando o aluno faz um desenho Unico, este rece-
be freqliéncia 1. Na escala de valores (y) acima determinada, merece obter
a nota maxima 10. A partir dessa determinacéo e substituindo os elemen-

y=seno
10,0 Tarefa dos circulos
9.6
9,0 11
85
8,0
75+
7,0 1
6,5
6,0 111
5,6
5,0
4,5
4,0
3,6 A
3,0
25 1
2,0 4

i
]
15 4
T
|
]
I
1
1
.

i

—
+dg

— e b

x = freqliéncias dos desenhos

+
4

y = notas correspondentes as freqliéncias de x

L
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0.5 7
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Figura 1 — Constante da equacéo linear K= —— =
! X=X cos o
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tos da equacéo 1, podemos dizer que na Tarefa dos Circulos encontramos a cons-
tante da seguinte forma:

(64-1)-K=10
de onde deduzimos (pela substituicdo dos elementos da equacéo 2) que:

K—ﬂ—: 0,1587
63

nota 10 =valor maximo de y equivalente a freqiiéncia 1.

63 = freqiéncia maxima (x) — frequiéncia minima (x).

Apbs o célculo do valor de cada desenho através da aplicacao da equacéo 1, esses
valores ou notas séo atribuidos aos desenhos que cada sujeito fez.

Tendo sido feita essa atribuicao de notas, é calculado o valor médio de originali-
dade apresentado pelo sujeito naquela tarefa.

Supondo-se que um sujeito tenha obtido na Tarefa dos Circulos as seguintes notas:
9,8394;2,56392; 1,2696; 1,2696 e 9,6807, sua nota de originalidade nessa Tarefa
sera 4,9197; e que na Tarefa das Linhas tenha obtido as seguintes notas: 8,5080;
6,8064; 0; 0; 0; 0; 0; 7,4445 e 0, sua nota na segunda tarefa serd 2,5287.

A nota de originalidade do sujeito a ser considerada para efeito de analise sera
a média aritmética das notas médias obtidas nas duas tarefas realizadas. O resul-
tado a ser computado para o exemplo acima sera entdo de 3,7242.

Extraido de: MARIN, Alda Junqueira. Educacéo, arte e criatividade: estudo da cria-
tividade n&o verbal. Sdo Paulo: Pioneira, 1976, pp. 56-59.

Qualquer invengdo do aluno deve passar pelo crivo de controle. O
resultado dessaavaliagdo subsidia, entdo, a classificagdo do alunoemapro-
veitavel ou ndo, bom ou nao, criativo ou ndo. As diferentes intensidades
possiveis a partir do potencial de cada um, produzindo por vezes coisas
muito superiores e fora do comunicacional sdo, segundo a metodologia
quantitativa do livro, totalmente introduzidas no horizonte da comuni-
cagdo,ouseja, sdo quantificaveis, avalidveis e servirdo para o fortalecimento
da légica autoritdria das teorias educacionais com base na comunicagao,
no behaviorismo e na teoria dos sistemas. Essa abordagem tem como con-
seqiiéncia o surgimento de analistas, de especialistas capazes de julgar a
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TAREFA DOS CIRCULOS

Em 10 minutos veja quantos objetos vocé pode fazer dos circulos abaixo.
Os circulos devem ser usados como parte importante de qualquer coisa
que vocé queira. Com lapis ou esferogréfica coloque linhas nos circulos
para completar seu desenho. Suas linhas podem ser dentro do circulo, fora
dele, ou entdo dentro e fora. Faca tantas coisas quantas puder. Coloque
nomes ou titulos em cada objeto desenhado.

elolole®
OO0 QQQ

Extraido de: MARIN, Alda Junqueira. Educacéo, arte e criatividade: estudo da cria-
tividade néo verbal. Sdo Paulo: Pioneira, 1976, pp. 134.
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capacidade criativa dos outros. Uma autoridade, quando se trata de defi-
nir se houve criagdo oundo, e sehouve, o quanto dela foi produzida. Além
disso, ela vai avaliar se determinada criag¢do é ttil ou ndo ao que se quer.

A avaliacdo dos desenhos foi feita por dois juizes, sendo um a prépria pes-
quisadora e outro uma licenciada em Pedagogia, professora priméria efe-
tiva que esta se iniciando em pesquisa relacionada com a educagéo e cria-
tividade ao nivel de 1° grau. Ambos os juizes avaliaram os desenhos pelos
mesmos critérios, isto é, a pesquisadora forneceu ao segundo juiz os crité-
rios para avalia¢do.'®

Tudo se torce, se dobra, se comprime e quebra em fung¢ao da geragao
do dado para o sistema. O governo de todos ndo pode prescindir dos infi-
mos detalhes na governamentalidade. A fina poeira das sentengas sumari-
as da pedagogia. Preencha as lacunas. Marque com um xis a resposta certa.

Comunicacao dominada

Um ultimo aspecto desta exposicao de estratégias educacionais que
revolucionaram a educacdo brasileira a partir do final dos anos 1960 € a
critica a ela dirigida pela oposi¢do ao imperialismo cultural norte-ameri-
cano. “Quem domina e quem é dominado no campo da comunica¢do?”

Este é o problema tratado pela obra'*!

que encerra o passeio por esses [u-
gares que o poder abandonou, que sdo os livros-blocos. Ndo é necessério ir
muito além do titulo do livro para saber que quem domina sdo os Estados
Unidos e quem é dominado sdo os paises da América Latina; o titulo do
primeiro capitulo ja deixa tudo muito claro: “A dominagao dos Estados
Unidos sobre a América Latina: aspectos gerais e ‘comunicacionais’”. O
livro consiste, basicamente, na reunido de boa parte das informagoes de

pesquisas académicas sobre o fendmeno da comunica¢do na América La-

120. MARIN, Alda Junqueira. Op. cit., p. 138

121. BELTRAN, Luis Ramiro e CARDONA, Elizabeth Fox de. Comunicagio dominada: os
Estados Unidos e os meios de comunicagio na América Latina. Trad. de Paulo Roberto da Costa Kramer.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.
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tina, relacionada com os Estados Unidos na década de 1970. Um conjunto
de provas da dominacgao cultural.

Os cinco primeiros capitulos tratam das agéncias de noticias e da
manipulacdo por meio dos noticidrios que chegam e que saem da Améri-
ca Latina; do papel da televisao, do cinema, das agéncias de publicidade e
das revistas como instrumentos de dominacdo da América Latina pelos
Estados Unidos; da andlise dos contetidos dos programas de televisdo e
do estudo do caso de dominagao pela televisao na Colombia.

Esses capitulos apresentam um quadro bastante significativo do fun-
cionamento das estratégias de dominacao cultural definida como “um
processo verificavel de influéncia social mediante o qual uma nagao im-
poe a outros paises seu conjunto de crengas, valores, conhecimentos e
normas de comportamento, assim como seu estilo geral de vida”.'*

A nogado de dominagao imperialista aplicada ao uso dos meios de
comunicag¢do de massa, dos quais ndo se pode desconsiderar a escola, re-
fere-seaum usoindevido dos meios de comunicagdo. O problema, segun-
doestasanalises, reside na auséncia de autonomia do Estadonacional para
gerir acomunicagdo, uma vez que importa modelos estrangeiros ndo ade-
quados a sua realidade. Assim, a solugdo, segundo esta perspectiva, pas-
sa pela adequagdo dos meios de comunicagdo de massa as necessidades
do pais, passa pelos efeitos da relacdo emissor-receptor que sempre exige
um julgamento, um valor superior, um universal.

A conseqiiéncia direta desta critica é o investimento no estudo da
realidadenacional, a defini¢do destarealidade e o estabelecimento de uma
espécie de economia visando a distribuigdo igualitaria das facilidades
comunicacionais geradas por estes meios: uma economia das mensagens,
com vistas a conscientiza¢do das massas. Dai um lugar garantido para os
especialistas que exigem educacdo para todos e acesso a informacao para
todos. A idéia de que algo novo se instaurava com essas criticas produz
variagdes que sequer tocam a maquina comunicacional, sua pedagogia e
acoplamento ao sistema educacional baseados, todos, na teoria dos siste-
mas, na instru¢do programada e no comportamentalismo.

122.Idem, p. 18.
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O ultimo capitulo apresenta as alternativas politicas para superar a
dominagdo. Asnogdes que organizam as alternativas apontadas sdo as de
soberania nacional, identidade nacional e consciéncia regional. Um prato cheio
paraa UNESCO, que intervém para ajudar, como ajudou a estabelecer as
politicas globais de comunicacdo de que tratamos nos textos dos outros
livros-blocos, para promover politicas nacionais resistentes a dominagao.

Organizam-se, entdo, vdrios encontros a propésito da necessidade
de resisténcia a dominagdo sentida pelos paises latino-americanos, entre
eles: as reunides do Convénio Andrés Bello, congregando Ministros da
Educacao dos paises participantes do Pacto Andino,'” voltadas para a
educacdo e o uso regional de satélites; reunido de especialistas, promovi-
da pela UNESCO em Paris, em julho de 1972; nova reunido, também pro-
movida pela UNESCO, de especialistas da América Latina e do Caribe em
Bogota, em 1974, na qual se discutiu a “indevida submissao a influéncia
dominante de interesses econdmicos e politicos extra-regionais, geralmen-
te ligados aos Estados Unidos”;'** outra reunido de especialistas, promo-
vida pela UNESCO e pela CIESPAL (Centro Internacional de Estudos de
Comunicacdo para a América Latina), em junho de 1975 em Quito, cuja
recomendacao foi o estabelecimento de acordos para o intercambio de
noticias na América Latina; a Conferéncia Intergovernamental sobre Po-
liticas de Comunicagdona América Latina, realizadaem 1976, em San José,
a convite do governo da Costa Rica, com a participagdo da UNESCO; em
1978, realizou-se, em Bogotd, a Conferéncia Intergovernamental sobre
politicas culturais na América Latina e no Caribe, na qual voltou-se a dis-
cutiradominacéao cultural, e comunicacional, externa;em dezembro de 1978,
foirealizada, dentro do programa da UNESCO, no Panam4, reunido de es-
pecialistas para analisar as recomendacoes da conferéncia de Bogota.

Os efeitos produzidos por tais encontros situam-se em um campo
estratégico de praticas inseridas no exercicio de regulagao do equilibrio
adequado, cujo objetivo consiste no aprimoramento de técnicas que ga-

123. Participaram do pacto, estabelecido em 1970, Peru, Colombia, Venezuela, Equador,
Bolivia e, até 1976, o Chile.

124. BELTRAN, Luis Ramiro e CARDONA, Elizabeth Fox de. Op. cit., p. 124.
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rantam a promogao da seguranga atualizada, coadunada a participagdo
nos fluxos mundiais de informacgao. Os dispositivos de comunicagao con-
jugam a capacidade de contetido e contencdo, que deve corresponder aos
lugares designados como locais, nacionais, regionais e internacionais,
preservando o ideal de humanidade assumindo seu correlato na consoli-
dagdo do controle de corpos que, transformados em universal humano,
escolhem se fazer e se tornar solugdes pacificadoras. Estd-se em meio ao
arsenal de prescri¢des de modelos que devem regular o equilibrio adequa-
do, enunciados universalmente sob a forma de recomendacdes.

Que as politicas de comunicagdo devem contribuir para o conhecimento,
compreensdo, amizade, cooperacao e integracao dos povos, num processo
de identificagdo de anseios e necessidades comuns, respeitando as sobera-
nias nacionais, o principio juridico internacional de ndao-intervencao entre
os Estados, bem como a pluralidade cultural e politica das sociedades e dos
homens, na perspectiva da solidariedade e da paz universais.'*

A nacionalizagdo da comunicagdo, a tutela do povo pela consciéncia
dosintelectuais eabusca deidentidade sdo a continuidade do trabalho da
UNESCO, vinculada as solugdes perseguidas pela oposi¢do ao imperia-
lismo norte-americano, nas quais a busca pela afirmacao da verdade ver-
dadeira encontra-se no arranjo complementar entre movimento interna-
cional, universalizagdo, identidade nacional e uniformidade. A especifi-
cidade deste universal perseguido produz o sentido do fim almejado, so-
lucdo pacificadora: progresso consciente, o novo critico, a identidade es-
pelhada do mesmo emancipado.

Bourdieu, em um brevissimo e contundente texto, o tltimo que es-
creveu antes de morrer, exercita o que ele chama de reflexividade acerca
de seu conceito de imperialismo do universal, ao analisar duas tradigdes
imperialistas do ocidente: a francesa (em declinio) eanorte-americana (em
ascensao).

O imperialismo do universal, para o autor, esta ligado a luta pelo
monopodlio da dominacao legitima do mundo. Neste sentido, Bourdieu

125. Idem, pp. 125-126.
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introduzsua discussao, sublinhando que as relagdes entre as tradigdes fran-
cesa e norte-americana devem ser pensadas no embate entre dois imperia-
lismos do universal, sob o registro que deriva da idéia de democracia.

O imperialismo do universal de tradigdo francesa alicerga-se na de-
tengdo do patriménio da matriz da revolugdo moderna (Revolugdo Fran-
cesa) e por seu reconhecimento exterior, seja geogréfico, seja tedrico-poli-
tico, como o encontrado na vertente marxista, para além da liberal.
Bourdieu mostra os efeitos que comprometeram o préprio internaciona-
lismo a partir do imperialismo soviético, assim como o imperialismo do
universal francés consagra o universalismo de sua revolugédo, que ja ha-
via sido saudado por Kant como o modelo ideal de paz perpétua.

O imperialismo do universal de tradi¢do norte-americana, ao mes-
mo tempo que se funda no mito da Democracia na América, de Tocqueville,
desdobra o ideal de revolugdo ao obter o reconhecimento do imperialis-
mo francés e, simultaneamente, reivindicar o lugar do universal politico,
cultural e moral.

Dentre as intimeras especificidades de uma tradigdo e de outra, ana-
lisadas por Bourdieu, cabe destacar que, em ambas, o imperialismo do
universal se percebe como libertador, na medida em que estabelece, in-
trinseco ao seu movimento, o p6lo indissocidvel entre o outro e o mesmo do
universal que diz: “como seria bom ser colonizado por ele”, “que poderia
eu fazer de melhor para o colonizado do que fazer dele um alter ego, do
que dar-lhe acesso ao que eusou?”. Nojogo da reciprocidade do dominio
cordial, quejustifica tanto a subserviéncia quanto o exterminio, encontram-
se os campos proficuos de propagagdo do universalismo—dentre outros,

o cultural, o politico e o moral.

E penso que se a Revolugdo Francesa esta no centro de tais debates dos dois
lados do Atlantico (...) é porque precisamente por meio da Revolucéo Fran-
cesa e da idéia que dela se faz o que esta em jogo é talvez o monopoélio da
universalidade, o monopélio dos Direitos do Homem, o monopélio da
Humanidade...'?

126. BOURDIEU, Pierre. Dois imperialismos do universal. In: LINS, Daniele WACQUANT,
Loic. Repensar os Estados Unidos: por uma sociologia do superpoder. Trad. de Rachel Gutiérrez.
Campinas: Papirus, 2003, pp. 14-15.
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Areivindicagdo do lugar soberano da verdade transita entre o nacio-
nal e o internacional, na disputa pela localidade mais verdadeira do uni-
versalismo e da verdade soberana. Enzensberger, em Guerra civil, ao com-
partilhar da definigao de politica moderna tecida por Foucault, “a politica é
aguerra prolongada por outrosmeios”, invertendoaequacao de Clausewitz,
para quem a guerra é o prolongamento da politica, jd havia chamado a
atengdo para a questdo do universalismo como caracteristica do ocidente
em sua analise mordaz (que morde com as palavras) acerca do redimen-
sionamento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948.

Aretorica do universalismo é uma caracteristica especifica do ocidente. Os
postulados dele decorrentes valem para todos sem excegdo e distingdo. O
universalismo ndo reconhece nenhuma diferenca entre o que é préximo e o
que é distante; ele € abstrato e incondicional. A idéia dos direitos humanos
impde a todos um dever que é em principio ilimitado. Nisto se revela um
cerne teoldgico que sobreviveu a todos os processos de secularizac¢do. To-
dos devem responsabilizar-se por todos. Nesta pretensao esta contido o
dever de tornar-se semelhante a Deus; pois apenas ele atende ao pressu-
posto da onipresenga ou mesmo da onipoténcia. Mas, uma vez que nossas
agdes sdo finitas, o abismo entre intengdo e realidade expande-se cada vez
mais. Logo penetra-se no campo da hipocrisia objetiva, quando o univer-
salismo evidencia-se como uma armadilha moral.'”

Negar o universalismo acolhendo-o, este é o drama dos intelectuais
latino-americanos opositores a dominacao cultural norte-americana. Ne-
gam os contetidos e fazem funcionar os meios. Ao querer uma comunica-
¢doadequada arealidadelocal, armam a armadilha universalista da esta-
tizagdo, da conscientizacdo e da identidade.'?

Cumpre lembrar que no interior desse sistema de oposi¢des entre
nacional e estrangeiro, dominado e dominante, manipulado e manipula-

127. ENZENSBERGER, Hans Magnus. Guerra civil. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995,
pp- 51-52.

128. Enzensberger, no inicio da década de 1970, dez anos antes do aparecimento deste li-
vro-bloco, problematizava a relagdo dos estudantes rebeldes de maio de 68, em Paris, com os
meios de comunicagao, relagdo marcada pela expressao da recusa aos meios de comunicagao
de massa. ENZENSBERGER, Hans Magnus. 2000, op. cit.
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dor sdo preservados os termos adequados as situagdes de comunicagdo.
Trata-se de manter o exercicio de imobilizagdo do corpo e de ocupacdo do
ver, ouvir e falar, por mensagens. E instaurado, em massa, um saber sem
vontade. Uma comunicagdo para o bem, voltada para a qualidade de vida
replica, em um south american way, o ideal do american way of life.

Uma educacdo para o que der e vier

Durante a pesquisa, dois fragmentos de discurso publicados no Bra-
sil permitiram compreender amudanga pela qual passa aeducagdoaoser,
num crescendo, cada vez mais referida ao Estado. O primeiro deles, ja
bastante repetido, é a frase de Francisco Campos que, baseado em seuideal
tascista de governo, vé a necessidade de uma educagdo que preparasse os
homens—o0s governados— para circunstancias imprevisiveis, para o qua-
dro de linhas moéveis e flutuantes que se desenhava para o governo da
nacao brasileira. Corria o ano de 1940 quando ele lancou para o futuro
incerto da utilidade que poderia ter a educagao ptublica para o governo,
para a harmonizagado da vontade de cada um com o governo de todos, a
frase-grito-programa que pediando umaeducagdo paraeste ouaquele fim,
mas “uma educagio para o que der e vier”. O problema para ele residia na
inadequagdo de uma educagdo que aderisse a objetivos que mais cedo ou
mais tarde seriam superados. Uma educagdo assim estaria sempre defa-
sadaemrelagdoasnecessidades do governo. Como, por exemplo, homens
preparados paraademocracia poderiam servira um governo autoritdrio?
Havia a necessidade de uma educacéo cujo efeito fosse homens prepara-
dos para qualquer situagdo, para qualquer situagdo de governamentali-
zagao do Estado, para o que hoje em dia se consagra como “politicas pu-
blicas”, efeito daamericaniza¢do sem rubor, derivada da tradugdo de polis.
E como afirmou Max Weber, um liberal incontestavel, legitimador da in-
tervencdo estatal e estudioso de politicas sociais, ndo hd politica que ndo
seja publica.’ Que educacao seria essa capaz de responder ndo a proble-

129. WEBER, Max. Ciéncia e Politica, duas vocagdes. Trad. de Leonidas Hegenberg e Octany
Silveira da Mota. Sao Paulo: Cultrix, 1989.
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mas definidos, mas a problemas dos quais ndo se podem antecipar os ter-
mos; a qualquer problema? Tal educagao era, para Campos, a educagao
do futuro. Esta educacdo que permitiria ao Estado o governo das massas
era uma necessidade premente. Todavia, era uma educagdo a procura de
seus métodos.

O problema levantado por Campos integrava-se numa luta por defi-
nir um regime de governo central para o Brasil e na existéncia de uma ne-
cessidade de governo difundida nos mais diversos estratos do corpo so-
cial, manifestada pela expressao publica de apoio ao funcionamento de
institui¢des tais como exército, 6rgdos de administragdo publica, policia,
politicas sociais, leis e, principalmente, por um espirito patriético. Num
tal quadro, Campos percebia a educagiao nacional como o mais importan-
te apoio para a manutengdo do governo, uma questao politica, sem duvi-
da, mas também de administracdo estatal. Todavia, os métodos e o alcan-
ce da educagdo de entdo estavam longe de produzir os efeitos de poder
desejados.

Aresposta a angustia de Campos surge formulada em um dos livros
aqui pesquisados: “no fundamental, sem duvida, a fungdo basica da edu-
cacdo escolar consiste em preparar as pessoas para o treinamento, mais
que para ocupagdes determinadas. Em outras palavras, o produto final des-
saeducagdo deveria ser pessoas educadas ‘treindveis’”'* (grifos meus). Esta frase
é publicada no Brasil em 1967 (e foi originalmente publicada nos Estados
Unidos em 1961).

Em 1940, atingia-se, com Campos, a percepg¢do da utilidade da edu-
cagdo publica para a fabricagdo de uma relagdo de dependéncia dos go-
vernados com as institui¢des chamadas publicas, entendidas como sin6-
nimo deestatal. Em 1967, com Harbison, procedia-se a introducao das tec-
nologias educacionais desenvolvidas no campo das estratégias de guerra
e de seguranca inspiradas pela Guerra Fria, produzidas nos Estados Uni-
dos e acolhidas, no Brasil, no seio das taticas militares de governo.

130. HARBISON, Frederick H. Mdo-de-obra e desenvolvimento econdmico: problemas e
estratégia. In: PEREIRA, Luiz (org.). Desenvolvimento, trabalho e educagio. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1967, p. 159.
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O que se passa entre estes dois discursos, ou melhor, a alteragdo dras-
tica das condi¢des de possibilidade de governo pelo viés da educagdo, é o
objeto do que foi desenvolvido a propésito dos livros-blocos.

O passeio por esses livros-blocos foi um itinerario pelos enunciados
préprios da gestdo da educagdo brasileira orquestrada ndo mais dentro
de um programa abertamente fascista como o donosso primeiro Ministro
da Educagdo, nos anos 1940, mas de um projeto democrético, de promo-
¢do do progresso econdmico e social que propalava a autonomia, os direi-
tos humanos e a paz: para o qual a ditadura militar, o regime autoritario,
se autodefinia como meio.

O grande impulso da formagao da educagao escolar para todos no
Brasil vem dai. A escolariza¢do aparece como valvula que faz a passagem
de um regime de disciplina para um regime de controle. A escola cabe o
papel de preparadora dos corpos, de maquina de condicionamento, ade-
quada a produgdo dos treindveis. Os treindveis sdo os que podem ficar
soltos, que tém liberdade de escolha e vontade prépria, adequados para o
controle a céu aberto. Podemos escolher qualquer profissdo, qualquer
candidato, qualquer produto nas prateleiras, qualquer estilo de vida...
Qualquer escolha deve ser um movimento de capital e qualquer movimen-
to deve gerar dados passiveis de serem reunidos em fun¢ao de marcado-
res pessoais como o niimero do CPF, o enderego eletronico, os cartdes de
banco ou uma senha de acesso.

Aise vé desenhar um dos tragos mais marcantes dos efeitos da edu-
cacdo escolar vinculada ao comunicacional: uma conquista de liberdade
com prego em dinheiro.

O movimento de criagdo dessa liberdade estda bem claro na seqiién-
cia dos livros-blocos.

A comunicagao extrapola a escolarizagdo. A institui¢ao discreta da
escola por demais ainda dependente de espaco fisico especifico para suas
fungdes, de verbas para manutengao, de professores para cada turma, de
um corpo administrativo tende a desmaterializar-se na medida em que
outras instituigdes realizam o trabalho sobre o corpo que prepara cada um
individualmente segundo um mesmo programa para todos. Os mais im-
portantes desses novos institutos de educagao sdo a televisao e o compu-
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tador. Estes equipamentos sdo arealiza¢do mais bem acabada daquilo que
a pedagogia de matriz skinneriana e sistémica chamava de maquinas de
ensinar (e que eu chamo de maquinas de governar), pois permitem a rela-
¢do direta do aprendiz com a informacgado: sempre que estdo em uso, tele-
visdo e computadorinstauram situa¢des de comunicagao. Sao equipamen-
tos que informam. Portanto, sdo maquinas de producdo do duplo efeito
das situa¢des de comunicagao: ativagao dos canais de comunicac¢ao do
corpo —na medida em que os ocupa com informag¢ao — e imobilizagdo
do corpo.

E como instituicio que esses equipamentos transmitem, em rede
nacional, a ex-modelo no comando de um programa infantil sorrindo do-
cemente e convencendo as criancas do quanto seriam felizes se compras-
sem o xampu com cheirinho de alegria ou a sua boneca, ou ainda a senho-
ra cozinheira fazendo, ao vivo, para todo o Brasil, a receita de pastel de
farofa, ou a opinido de um advogado sobre drogas ou... Um aparelho de
televisdo ou um computador devem ser percebidos sempre como um ponto
terminal de umarede. Arelacdo estabelecida comeles é individual, se con-
sideramos nossa soliddo a frente dos mesmos. Soliddo que €, concomitan-
temente, comunhdo com todos pela informagao, pelo exercicio em situa-
¢do de comunicagao.

Acomunicacdo constitui o regime de celas em que somos individual-
mente colocados em contato com as mensagens, com as informagdes. Es-
tas, por sua vez, sdo o ingrediente ativo da passividade frente aos progra-
mas de governo (ndo s6 programas de Estado) que as selecionam e ofere-
cem como servigo publico. Nas situagdes de comunicagao se d&, hoje, o
fendmeno de acdo individual e total da disciplina — apresentado por
Foucault em Vigiar e Punir e em vérias de suas entrevistas — ampliado
para uma escala planetaria.

O controle engloba o regime de luz que permite a localiza¢do dos
corposna disciplina e o amplia pela alimentac¢do de dados para o sistema,
propria de cada situagdo de comunicagdo. Ao diagrama panéptico apde-
se agora, no controle, uma nova forma de visibilidade independente da
incidéncia de luz. Ao controle interessam os dados acumulados e dispo-
niveis ao comando. A plena luz e ao olhar do vigia na torre panéptica
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aliam-se os rastros dos registros do uso dos meios de comunicagao. A es-
cola (e também, mas em outra escala e com outra extensao e capacidade
de captura, as demais institui¢des disciplinares) com seus arquivos de
notas, de provas, com seus registros de ocorréncias, com seu poder de cer-
tificagdo, de normalizagdo (e também de demarcacdo da linha divisdria
entre alfabetizados e analfabetos, entre capazes e incapazes, poder de dis-
tribuigdo dos graus de excepcionalidade dos que ndo sdo normais abran-
gendo superdotados e retardados) funciona, depois que passa a ser mo-
nopolizada pelo Estado, como um computador, armazenador dinossdurico
de dados e um alimentador do controle. Nao estranha que é nela que se
adquire o costume de ser constantemente controlado e avaliado e de estar
sempre produzindo dados. Mecanismos como a avaliagdo, a orientagdo e
o aconselhamento, préprios da pedagogia escolar, tém como efeito a mo-
dificagdo da vontade segundo os programas de governo. O controle, no
entanto, amplia esta fun¢do.™"

O passeio pelos livros-blocos, por estas arquiteturas de palavras e
imagens hoje abandonadas, fala muito do que permanece sendo feito em
educacdo enquanto durar a ordem disciplinar. E sabendo que a disciplina
nao liquidou a puni¢do mas a redimensionou, nada impede de notar que
prevencdo e disciplina atuam complementarmente ao controle e a conti-
nuidade do medo. Outras palavras, novas formulagdes discursivas, justi-
ficam a continuidade do amplo exercicio de imobiliza¢do de cada um. Ci-
dadania, novas tecnologias, interdisciplinaridade, inclusao digital, direi-
tos humanos, multiculturalismo, satisfacdo das necessidades basicas de
educacdo, sociedade global, sdo as palavras da vez para o exercicio de po-
der que continua a encontrar abrigo e forca nas estratégias educacionais
de carater uniformizador e globalizante.

131. Se o regime disciplinar tem, segundo Michel Foucault, como diagrama de distribui-
¢dodopoder o pandptico, qual seria o diagrama, a figura que representaria a distribuigaoideal,
abstraindo-se qualquer obstaculo, do poder, nasociedade de controle? O regime de percepcao,
de discriminagado préprio dos dispositivos disciplinares é representado por um sistema arqui-
tetural e 6pticoadequado ao controle das multiplicidades pouco numerosas passiveis de serem
reunidas em prisdes, escolas, hospitais, quartéis, fabricas. Ao controle interessa também a ca-
pacidade de rastrear.
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O percursorealizado situa o campo de manobras de governo em que
se transformou a educagdo ligada a comunicagdo: apresentar uma amos-
tra das estratégiasempregadas paraamodificacdo davontade de cadaum,
segundo o programa de governo, dentro de um plano autoritario e capi-
talista como o foi o estdgio militar no Brasil. Uma amostra apenas, nada
mais que isso, pois o plano geral de agdo que nos coloca hoje instalados e
tuteis dentro de uma realidade de Estado abrange muitas outras campa-
nhas em frentes como agricultura, urbanizagdo, direito, satide, previdén-
cia, transportes, comunica¢do de massa, tecnologia, economia...

Os discursos do poder encerrados nos livros-blocos mostram com
clareza a continuidade da guerra nestes trabalhos de educagao para a paz
e obem dahumanidade. Aemergéncia do politicamente correto, coexten-
siva a criacdo da realidade global fixada nos dispositivos de comunicagdo
e de educacdo, d4 oportunidade a um jogo por demais insidioso que abri-
ga no seu interior situagdo e oposi¢do, o universal e o particular, a obe-
diéncia e arebeldia, o doente e 0 sdo, 0 louco e onormal. Lugares (prisoes,
hospitais, hospicios, escolas) para conter e tratar o incontivel; e a rua, a
liberdade, como lugar dos normais, dos docilizados, dos produtivos.

Comunicagdo, pedagogia e harmonia sdo associadas por um opera-
dor cientifico formalizado na analise de sistemas. E no interior dos jogos
de guerra, constitutivos do objeto original da teoria dos sistemas, que se
organiza aacdo daampla escolarizagdo da sociedade brasileira a partir do
golpe de 64. Estruturada por estratégias de defesa contra o inimigo a ser
dizimado, a educacdo passa a ser o campo de adequagdo da vida a imobi-
lidade promovida pelas situa¢des de comunicac¢do. A Pedagogia, como
discurso cientifico, abriga e justifica as praticas disciplinares da escolae a
harmonia se faz sentir como resultado do ajustamento de cada um ao con-
trole. Dai a brincadeira grave de apresentar, como pedagogias, exemplos
do exercicio de poder para a normalizagdo e para o ajustamento dos alu-
nos: uma pedagogia da salivagdo, que produz comportamentos adequados;
uma pedagogia da fronteira, que institui um regime de liberdade dentro de
fronteiras seguras; uma pedagogia das mdquinas de governar, que habitua a
conhecer em situagdes extremamente controladas e faz com que conhecer
e produzir dados tenham a mesma extensao e liberdade de ocorréncia; e
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uma pedagogia da criagdo, que processa a arte de modo a produzir niimeros
para avaliagdo e torna possivel chamar de atividades artisticas os exerci-
cios disciplinadores dentro da escola, nos quais se desenha sobre folhas
de papel.

Osescolarizados todos sao submetidos a pedagogias como estas, nas
quais ndo é possivel destacar a oposi¢do comum entre as figuras de pro-
fessor e aluno, uma vez que o aluno, no melhor dos casos, antecede no
mesmo corpo o professor. O sistema educacional garante, pelos mecanis-
mos da seriagdo e da certificacdo, que todo professor tenha sido (e, dentro
doideal de formacdo continuada, a atividade do professor é coextensiva a
do aluno) aluno de escola formal.

Uma pedagogia como a que surge ligada a teoria dos sistemas, as
teorias da comunicagao, e a psicologia comportamental tem aplicagao
extensiva a muitas outras dreas além do campo da escolariza¢do, mas a
elarelacionadas. Destaque deve ser dado a todas as atividades que envol-
vem formacao, sele¢do e recrutamento de candidatos a trabalhos assala-
riados e aos mecanismos de promocao social de campanhas de governo.
Todavia, cotidianamente estamos em contato com as técnicas produzidas
por estas pedagogias, sejana obtengdo de licencas, como a que é requerida
para guiar automovel, seja na exposi¢ao de produtos de consumo pela
propaganda, seja na promocao de figuras identitarias e de vontades que
levam aos nichos de consumo jovens, mulheres liberadas, homens vaido-
sos, idosos, bandidos, vitimas, “patricinhas”, rebeldes, gays, terroristas e
pessoas de bem que necessitam de seguranga.

Analisei, por meio destas arquiteturas discursivas, o dito e o que se
faz quando se diz. Por isso, um passeio pelos livros-blocos e ndo uma cole-
¢do de ditos. Nao se limitar apenas ao dizivel, mas preocupar-se com um
topos. Nao s6 o discurso das intengdes universalizantes da composi¢ao
educagdao-comunicac¢do, mas também os satélites e seu lugar no espago e
nos processos que se tornam, entdo, possiveis e que tém a ver com o que
nossa época pode produzir em e para ndés. Nao so as teorias educacionais,
mas também o exercicio fisico (para a imobilidade) que instauram. Ha,
portanto, uma preocupacdo com enunciados, com visibilidades e com
processos de subjetivagdo: as dimensdes do dispositivono sentido do que
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opoder dispde para “ver sem ser visto”, como afirmou Deleuze a respeito
da nogdo de dispositivo de Michel Foucault.

Todavia, essas pedagogias sustentam-se através da producao de fi-
guras identitarias, como as de professor e de aluno. Trata-se, assim, de
producao de modos de existéncia titeis para o controle, na medida em que
essas figuras identificam contingentes, estratificam, fazem passar as inten-
sidades por determinados canais que tentam uniformizar as diferencas.

Eatentativa de docilizar, pacificar e harmonizar tudo aquilo que pode
colocar em xeque as figuras identitarias. A mobilidade das identidades é
aparente, pois sereferencianaquilo que é previamente definido comoideal.
Temos, assim, professores, alunos, pais, profissionais etc., todos aptos as
modifica¢des educacionais sugeridas pelo governo.

A oposigdo e a critica a importagdo e ao uso do modelo educacional
norte-americano ndo se distancia da légica identitaria, assim como a vi-
sdode que o Estado deve servir aos trabalhadores preserva o Estado como
referéncia para a reivindicagdo de direitos e para a definicdo de deveres.
Pois, de um lado, a questao é adequar os meios de comunicacao as neces-
sidades do pais; de outro, reafirma-se a importancia do Estado como lugar
privilegiado que deve ser ocupado para a produgdo de um governo justo.

Em marco de 1990 realizou-se, em Jomtien, na Taildndia, a “Confe-
réncia Mundial sobre educacgao para todos” da qual saiu a “Declaragao
Mundial sobre educagdo para todos” e o “Plano de agdo para satisfazer as
necessidadesbasicas deaprendizagem”. Convocaram o encontroa UNES-
CO, UNICEF, PNUD e o Banco Mundial. O foco recaiu novamente sobre
os Estados subdesenvolvidos, agora chamados nag¢des menos desenvolvi-
das. Aeducacdo voltaa figurar como meio paraacelerar o desenvolvimen-
to. Direitos humanos, justica social, solidariedade internacional, defesa
do meio ambiente, tolerancia com os sistemas sociais, universalizacdo do
acesso a educagdo para promogao da eqiiidade e acesso a informagao —
tendo em vista a nova capacidade de comunicar de que dispde o mundo
— sdo alguns dos pontos levantados pela conferéncia. O plano de agao
previa a erradicacdo do analfabetismo antes do ano 2000."** O Brasil, na

132. UNICEF. Declaragio mundial sobre educagio para todos e Plano de agdo para satisfazer as
necessidades bdsicas de aprendizagem. Brasilia: UNICEF, 1991.
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trilha deste encontro, realizou a “Semana nacional de educagao para to-
dos”, em marco de 1993, em Brasilia, para “responder aos reclamos da
democracia e da cidadania no Brasil”. O objetivo mais amplo do encontro
foi “assegurar, até 2003, a criangas, jovens e adultos, contetidos minimos
deaprendizagem, que atendam as necessidades elementares da vida con-
temporanea”.'¥ A UNESCO encomenda, como encomendou a Wilbur
Schramm nos anos 1960, a Jacques Delors, um estudo sobre a educagaono
século XXI. Entre as orienta¢des estdo a busca pelo reconhecimento de
novas formas de certificacdo, a luta contra o trabalho infantil, a avaliagdo
pedagogica das potencialidades de cada aluno, a luta contra o insucesso
escolar, énfase ao ensino de ciéncias, as vantagens da tecnologia compu-
tacional para a educagao e para a redugao das desigualdades sociais, re-
duzir as diferencas entre paises pobres e paises ricos pela alfabetizacdo in-
formitica, a cooperacdo internacional.”®* A UNESCO distribui catedras.
Pretende ser a universidade das universidades, das escolas...

De um jeito ou de outro, as rela¢des se mantém pautadas em regras e
normasinstituidas. Chama-se, inclusive, deresisténcia as agdes que seguem
incrementando o controle, as quais contam, por exemplo, com alegitimida-
de cientifica outorgada pelos pareceres fornecidos por especialistas.

Dessa forma, Estado e comunicagdo, tomados como modelos, ndo sdo
problematizados. O que se passa sdo produgdes de discursos, de situagao
e de oposigdo, que operam a manutengao desses modelos.

Esses discursos tendem a promover uma disjun¢ado entre Estado e
comunicag¢do, como se fossem entidades autdbnomas que podem apenas
influenciar uma a outra. Contudo, a sujei¢do as leis e as normas que carac-
terizam a mdquina estatal e a imobilizagdo do corpo, efeitos das estraté-
gias comunicacionais, continuam mantidos.

133. BRASIL. Plano decenal de educagio para todos. Brasilia: MEC, 1993.

134. UNESCO. Educagdo, um tesouro a descobrir — relatdrio para a UNESCO da Comissdo In-
ternacional sobre Educagdo para o século XXI.4" ed. Sao Paulo/Brasilia: Cortez/MEC/UNESCO,
2000.
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Do livro de receitas: como produzir um homem

O macaco do conto de Kafka' fala aos membros de uma academia sobre os
cinco anos que o separam da condigdo de animal selvagem. Cagado e retirado do
seu bando, foi encerrado em uma jaula, na coberta do navio a vapor da firma
Hagenbeck, baixa demais para que se levantasse e estreita demais para que se sen-
tasse. Ali, agachado, com as costas voltadas para as grades que lhe penetravam a
carne, o rosto voltado para o fundo, comegam suas lembrangas.

Vimos até aqui um quadro da relacdo entre educacado escolar no
Brasil e a comunicagdo. Neste ponto, ja é possivel perceber a comuni-
cagdo como um conjunto de forcas combinadas com as da educagéo e
ambas formando um bloco de estratégias pedagdgicas. A pedagogia
que formam, como qualquer pedagogia, visa conduzir o outro rumo ao
mesmo, adequar a uma realidade social, harmonizar o socius pela pacifi-
cacdo de cada um, pelo ajustamento a moral e pelo controle da poténcia
de diferir.

Na realidade pedagdgica decorrente da associagdo escola-comuni-
cacdo, destaca-se o conjunto de a¢des socializantes destinadas a produzir
uma ordem de participagdo coletiva, cuja principal caracteristica é o uni-
versal, e a difundir os valores de uma racionalidade cientifica e capitalista
grifada pela governamentalizagdo do Estado. E ai a penetracdo da lei, da

1. Umrelatério para umaacademia. In: KAFKA, Franz. Um médico rural. Trad. de Modesto
Carone. Sao Paulo: Companhia das Letras, pp. 56-72.
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norma, dos direitos e deveres, enfim da cidadania no mais intimo de cada
relacdo até a produgdo de uma relagdo de cada um consigo mesmo. Um
corpo social e uma interioridade, um eu que quer, sdo os objetivos e efei-
tos dessa pedagogizacdo. Ou ainda a estruturacdo de uma vontade pré-
pria por meio dos tratamentos individualizados, de contetidos programé-
ticos, de parametros cientificos de julgamento: uma vontade prépria co-
mum a todos.

Seria tentador neste ponto proceder a separacdo, a identificagdo de
pedagogos e educandos e a tentativa de salvar, de livrar os alunos dojugo
educacional dos professores. Bobagem. E preciso ver o professor como um
funciondrio, como o é o vigilante na torre pandptica da disciplina. O pro-
fessor tem que ser visto como alguém que ja deu todas as provas de que é,
antes de tudo, um bom aluno. Professor como produto acabado da disci-
plina escolar: “cortaram-lhe magnificamente as asas: agora é sua vez de
cortar as dos outros!”?

Permaneceu naquele confinamento que os humanos consideram vantajoso
para os animais selvagens. Depois de um periodo de siléncio e imobilidade, indi-
cador de que logo pereceria, conseguiu sobreviver. Estaria assim, sequndo enten-
dem os humanos, bastante apto ao amestramento. “Surdos solugos, dolorosa caga
as pulgas, fatigado lamber de um coco, batidas de crdnio na parede do caixote e
mostrar a lingua quando alguém se aproximava” foram as primeiras ocupagoes
de sua nova vida.

Creio, com a ajuda dos textos-blocos/lugares-que-o-poder-abando-
nou, ndo causar espanto afirmar que a comunicagao é uma prisao. O con-
finamento das situa¢des de comunicagdo ao espectro de varia¢des possi-
veis da consciéncia, ao que pode ser transformado em informacéo asso-
ciadoaimobilidade do corpono equipamento da carteira escolar por anos
afio, faz a adaptagdo mais efetiva e pérfida de cada um ao abismo indife-
renciado do mesmo.

2. STIRNER, Max. O falso principio da nossa educagdo. Trad. de Plinio Augusto Coélho. Sao
Paulo: Imaginario, 2001, p. 81.

3. KAFKA, Franz. Op. cit., p. 63.



160 GUILHERME CARLOS CORREA

A consubstanciagdo das estratégias educacionais e comunicacionais
na escola nacional fazem acontecer a intuicao fascista de Francisco Cam-
pos deuma educagao para o que der e vier na medida em que se pode afir-
mar, de um ponto qualquer da realidade criada pela educacdo brasileira a
partir dos anos 1960 que, “no fundamental, sem divida, a fungdo bésica
da educacao escolar consiste em preparar as pessoas para o treinamento,
mais que para ocupagdes determinadas. Em outras palavras, o produto

114

tinal dessa educagdo deveria ser pessoas educadas ‘treindveis””.

Os treinaveis somos os que passamos pelas escolas. A escolarizacao
como matriz da transformacao dos selvagens em humanos para o contro-
le. Humanos: criaturas com corpos doceis, mentes vazias e coragoes frios.
Treindveis. Geragdo do ano 2000. O futuro ja chegou.

Da comunicagao pode-se dizer que éalinha que continua asinvestidas
em estruturar o querer e a vontade do outro — o problema do governo
para o qual a pedagogia intercede — de que os jesuitas sdo, no Brasil, os
precursores.

(...) e ndo ha coisa mais parecida ao ensinar e doutrinar, que o matar e o
comer. Para uma fera se converter em homem, hé de deixar de ser o que
era, e comegar a ser o que ndo era; e tudo isto se faz matando-a e comendo-
a: matando-a, deixa de ser o que era, porque morta ja ndo é fera: comendo-
a, comega a ser o que ndo era, porque comida, ja € homem.®

Com essas palavras, o Padre Vieira, no ano de 1657, mostra a dife-
renga do tratamento pedagdgico que deve ser dispensado aos selvagens
emrelagdo ao que se aplicaa qualquer civilizado. Quando se trata de fazer
cristdos aos gentios da China, doJapao, do Mogor ou daPérsia, povos com
lingua e com escrita, o trabalho é aprender a lingua e depois converté-los,
com amor, por meio da razao, ao servigo de Cristo. Ja no Brasil, segundo

4.PEREIRA, Luiz. Desenvolvimento, trabalho e educagdo. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1967,
p- 159.

5. BELTRAO, lerecé Rego. Corpos ddceis, mentes vazias, coragdes frios — Diddtica: o discurso
cientifico do disciplinamento. Sdo Paulo: Imaginario, 2000.

6. VIEIRA, Antonio. Sermoes. Sdo Paulo: Hedra, 2000, p. 436.
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ainda o jesuita, trata-se de transformar povos sem escrita e com variadas
e inabordaveis linguas, feras em homens. A graca, matando e comendo,
faz de feras homens, “mata nele a fereza, e introduz a humanidade; mata
aignorancia e introduz o conhecimento; mata a bruteza e introduz a ra-
z40; mata a infidelidade e introduz a Fé.””

Pela primeira vez em sua vida, o macaco estava sem nenhuma saida. Na fir-
ma Hagenbeck, o lugar de macaco é de encontro a parede do caixote. Por isso dei-
xou de ser macaco. Sua saida foi o homem. Saida, ndo liberdade. De que adiantaria
romper as grades, fugir pelo convés e logo ali em frente cair no mar?

A descontinuidade que marca as estratégias educacionais baseadas
nas tecnologias e nas teorias de fundo comunicacional e comportamenta-
lista é basicamente tecnolégica, do ponto de vista da ampliagdo em escala
global do alcance dos efeitos que produz. Nao ha descontinuidade tética
nas pedagogias que descambam na escolariza¢do, uma vez que todas elas
baseiam-se num primeiro e decisivo movimento de seqiiestro e imobili-
zagdo do corpo.

A novidade é a exploracdo da idéia de que um corpo possui canais
que carreiam o que se percebe e o que se manifesta ao mundo. A invengao
de canais de comunica¢dono corpo—privilegiados olhos, ouvidos eboca
— por onde flui 0 pensamento e a intensidade da ocupagdo destes canais
por um fluxo constante e veloz de mensagens sdo o que de novo nos ofe-
rece, em termos pedagogicos, a era do controle. Canais de cuja excitagdo
depende a sensacao de se estar vivo em sociedade.

Continua, como na disciplina, a adaptacdo dos corpos a eficientes
equipamentos de imobilizagado tais como: carteiras escolares — quatro
horas diarias durante... —, mesas de escritdrios, bancos de automoveis,
salas de cinema, em frente a televisdo e ao computador.

A comunicagdo consiste na nova tecnologia para o tratamento das
feras. Na escolarizagdo matar e comer exige instalagdes caras e processos
demorados e ineficientes — ineficientes mais pelas possibilidades de es-

7.1dem, p. 437.
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cape oferecidas pela proximidade dos corpos, proximidade que sempre
produz mais do que comunicagdo. Nas situa¢des de comunica¢do media-
das pelas méaquinas, tipicas da sociedade de controle, boa parte dos custos
do acesso a informacao estd ligada a aquisi¢do e uso de aparelhos que co-
dificam e/ou decodificam as mensagens.

O acoplamento da escola, e sua matriz disciplinar, com as tecnolo-
gias de comunicagdo, ou de controle, é o passo decisivo da instauragdo da
era do controle. E dai que tomam forma nosso corpo habituado a imobili-
dade, nossa fala moldada pelas mensagens escritas (informes), nossa cul-
tura que é boa para todos (multiculturalismo), nossa ignorancia que deve
ser combatida pela aprendizagem constante, enfim, nosso habito de
submetermo-nos a instrucdes programadas em alta velocidade, de que
desfrutamos frente aos computadores pessoais: as novas maquinas de
governar. Reitero que sem a escola ndo teriamos sequer um corpo para o
controle.

Ndo teria como escapar sem a mdxima trangiiilidade interior. Foi junto aos
homens do navio que conquistou a trangiiilidade necessdria para manter-se se-
guindo sempre em frente, sem apelar para a fuga. Entre eles encontrou seu pri-
meiro professor, alguém que lutou do mesmo lado que ele contra a natureza do
macaco.

Ainformacao na sociedade de controle funciona como o agticar refi-
nado em nossos habitos alimentares.

Quando se come, por exemplo, uma manga, o corpo todo funciona
para lidar com as substancias e estruturas quimicas de que ela é compos-
ta. Osintestinos separam, pela digestdo, os componentes da fruta dos quais
retém as fibras e estruturas que ndo sao digeridas. O restante é distribui-
do pela corrente sanguinea. Vitaminas, agticares e minerais percorrem o
organismo que, como um todo, corresponde com suas fun¢des aquelas
substancias. Vitaminas e minerais e agticares seguem pela corrente san-
guinea. Enquanto tudo mais funciona, enquanto quem come refresca-se,
alimenta-se, sente o prazer que uma manga lhe pode oferecer, o a¢ticar da
manga produz, no figado, a liberacao da insulina, que permite sua diges-
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tdo. Se a essa mesma pessoa é dado para comer somente o agticar® da fru-
ta, (retirado pelos meios convenientes, clarificado e refinado) pode-se
imaginar que o efeito disso corresponde a um ataque ao figado e um aban-
dono das outras func¢des do organismo. A mesma quantidade de agticar
da fruta, ao ser consumida isoladamente dos outros componentes, pro-
duz uma agressao consideravel ao corpo. Como substancia arenosa, que
detém apenas o sabor doce, o agticar refinado pede a adigdo de corantes,
aromatizantes, flavorizantes, espessantes, estabilizantes.

Foiuma vitoria para ambos quando, diante de um circulo grande de especta-
dores, 0 macaco agarrou a garrafa de aguardente, deixada por descuido préxima a
jaula,desarrolhou-a sequndo as regras, levou-a aos ldbios e, sem hesitar, como um
bebedor de citedra, esvaziou-a; atirou-a fora, ndo como um desesperado, mas como
umartistae,sem poder fazer outra coisa, com os sentidos rodando, bradou: “ald!” .
Com esse brado, saltou dentro da comunidade humana: “Ougam, ele fala!” .

A informacdao é resultado de um processo de purificacdo. As agén-
cias de informacao, entre elas a escola, funcionam como refinarias do que
acontece. A informacdo € chata, precisa ser edulcorada pela velocidade,
pela vibracado das cores, pela estridéncia das musicas, pela variacdo dos
tipos, pelaalternancia doslocutores, pela variedade de temas. Quem quer
que tenha preenchido uma seqiiéncia de instrugdo programada ou tenha
assistido a um video caseiro de um batizado ou um aniversario em fami-
lia, sabe do que estou falando. A informacao s6 excita em alta velocidade.
A informagdo depende do programa.

O movimento da informacédo, do dado, nas situa¢des de comunica-
¢do excita nossos canais de informagdo. Amortece o resto do corpo. Este
duplo exercicio, excitante e amortecedor, distribui no corpo excitagdo e
morte. E esta distribui¢do econdmica de fluxos pelo corpo nos tira da con-
dicao de animais.

8. Acucar (dosdnscr. ¢arkara, “grdos deareia” , prdcrito sakkar, atr.do dr.as-sukkar) S.m. Sacarose
refinada, C ,H,,O,,, produzida pelo miltiplo processamento quimico do suco de cana-de-agu-
car ou da beterraba e pela remocao de toda fibra e proteina, que representam 90 por cento da
planta. DUFTY, William. Sugar blues. Trad. de Ricardo Tadeu dos Santos. Sao Paulo: Editora
Ground,s/d.
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Langar um olhar para as tecnologias contemporaneas de educagao-
comunicagdo, como o que se da entre homem e homem, “entre mandante
e obediente em particular”, permite compreender o processo de crescente
desenvolvimento, refinamento e promogao dessas tecnologias. A comu-
nicacdo e o movimento incessante e a velocidade da luz com que pde a
circular as informacdes é apenas uma parte, a pior parte, como diria
Nietzsche,’ do que pode acontecer entre um e outro. O exercicio constante
em situagdes de comunicag¢do, em mobiliza¢do de mensagens, nos faz es-
pecialmente modernos.

Instado a manter-se em constante estado de comunicac¢do, o homem
constitui-se num duplo com as maquinas codificadoras e decodificadoras
demensagens que cada vez mais mediam as relagdes homem-homem. Esta
relagdo mais e mais se confunde com a relagdo homem-informagao, uma
vez que entre homem e homem o que se passa, o entre, é tomado pelas
mensagens. Olhos, boca, ouvidos e maos (dedilhando o teclado das ma-
quinas cibernéticas) num corpo imével, reduzidos a receptores e emisso-
res de mensagens. Ao conjunto dos equipamentos de comunicacdo con-
tamos mais este: o homem percebido como computador. Para tanto é pre-
ciso realcar, dar destaque a ponto de igualar, de dar como sinénimo de
corpo o organismo. Assim Wiener, o criador do termo cibernética, revela
a configuragdo do homem: o organismo visto como mensagem. “Nao
passamos de remoinhos num rio da 4gua sempre a correr. Nao somos
material que subsista, mas padrdes que perpetuam a si préprios. Um pa-
drao é uma mensagem e pode ser transmitida como tal.”*

Em Hamburgo foi entregue ao primeiro amestrador, empregou toda sua ener-
gia para encaminhar-se ao teatro de variedades e ndo para o jardim zooldgico onde
o esperaria uma nova jaula. “Esses meus progressos! Essa penetragdo por todos os
lados dos raios do saber no cérebro que despertava! Nio nego: faziam-me feliz. Mas
também admito: jd entdo ndo os superestimava, muito menos hoje. Através de um

9. Ver aforismo 354 de. NIETZSCHE, Friedrich. A Gaia Ciéncia. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2001, p. 247.

10. WIENER, Norbert. Cibernética e sociedade: o uso humano de seres humanos. Trad. de José
Paulo Paes. Sdo Paulo: Cultrix, 1984, p. 94.
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esforgo que até agora ndo se repetiu sobre a terra, cheguei a formagdo média de um
europeu. Em si mesmo talvez isso ndo fosse nada, mas é alguma coisa, uma vez que
me ajudou a sair da jaula e me propiciou essa saida especial, essa saida humana”

Viver, hoje, depois de todo o programa de transformagao a que fomos
submetidos para nos comportarmos de acordo com o que espera de nés a
sociedade, confunde-se com obedecer comandos. E bom lembrar que as
maquinas de ensinar, das quais o computador é o topo da evolugao, nos
transformam em maquinas de aprender, em governados. A palavra ciber-
nética, segundo seu criador, “deriva da palavra grega kubernetes, ou ‘pilo-
to’,amesma palavra gregada qual derivamosnossa palavra ‘governador’”."?

Aescola continua passando por reformas. Reformas que conservam o
principio deseqiiestro eimobilizacdo do corpoe o exercicio do conhecer sem
vontade. Aqueles encontros de especialistas continuam a acontecer e a pro-
duzir conclusdes e recomendagdes. A comunica¢do com as promessas das
novas tecnologias continua a oferecer vantagens para a educagdo que quer
agora promover a cooperagao internacional para educar a aldeia global.

Nas escolas, a modificagdo mais importante se faz notar, todavia, nas
estratégias de seguranca empregadas para manter todos livres de proble-
mas. O computador, com suas caracteristicas, mais acirra a vigilancia e
acelera a captagdo e circulagdo de dados do que serve como meio de edu-
cacdo. A carteira escolar ainda é o equipamento mais utilizado para aimo-
bilizagdo e para a manutengdo das situagdes de comunicagao. Multipli-
cam-se as creches e escolas com filmagem constante do cotidiano da sala
de aula, que pode ser acompanhado pelos pais, via Internet (imagine-se
professor em uma escola dessas). Um pacto silencioso se estabelece entre
pais e instituigdo escolar. Um pacto de medo. A escola mantém as criangas
vigiadas e executando atividades educativas que ndo venham a causar
qualquer danoaos alunos. Os pais sabem que podem acionar judicialmente
a escola se ela falhar na aplicagdo das normas de seguranca. No meio dis-
so as criangas seguem sendo mantidas em banho-maria, em atividades

11. KAFKA, Franz. Op. cit., p. 71.
12. WIENER, Norbert. Op. cit., p. 15.
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mornas, cercadas, vigiadas... mansas e com o olhar tranqtiilo de quemnéo
vé nada.

E preciso criar vactiolos de ndo comunicagio, diz Deleuze. A comu-
nicagdo estd preenchendo tudo, ela age por ocupagdo, por comprometi-
mento do espago. A concentragao enjoativa de informacao, sua disponibi-
lidade em qualquer lugar,nosimpede o vazio, o siléncio. Ocupados o tem-
po todo pelo comunicacional, quando nos encontramos com outras pes-
soas, quando intensidades outras podem ser desfrutadas, nos atemos a
trocar mensagens. Conversamos verdadeiros textos escritos.

Escolarizagdo e comunica¢do promovem —em meio aos seus discur-
sos altissonantes de interdisciplinaridade, de cidadania, de seguranga, de
democracia, de informacao e de participagdo — o grande movimento de
abalar as poténcias do corpo, de diminuir suas intensidades, de produzir
governo. Amansados, podemos distribuir fun¢des que ndo sobrepassem
as figuras de pastores (professor, governante ou Deus) e ovelhas, uns va-
lem pela conservagao dorebanho e pela prestacdo de contas os outros pelo
lucro que advém da comercializa¢do de sua 1a e de sua carne.

A associagdo entre escolariza¢do e comunicagdonao é, aqui, umalvo
contra o qual se quer atirar e destruir: chega de sofrer dessa ingenuidade
politica que se satisfaz com oposi¢des e palavras de ordem. Essa associa-
caoétalvez omaisimportante operador dasociedade contemporanea uma
vez que constitui o centro de forcas de todas as campanhas voltadas tanto
para o grande ptblico quanto para os publicos especializados. Assim,
pedagogia e propaganda, técnicas didaticas e informacao, diregao e co-
mandos sdo alma e corpo de investidas de largo espectro como campa-
nhas anti-drogas e campanhas eleitorais e também, por exemplo, de es-
tratégias de divulgacdo de medicamentos novos, elaboradas por labora-
torios farmacéuticos, especificas para o ptiblico médico.

Escola e meios de comunica¢do promovem o movimento de infor-
macdes na medida mesma em que fazem tender a um méximo possivel a
passividade dos corpos e do pensamento, ou melhor, na medida em que
oferecem as poténcias do pensar um campo de agao restrito ao comunica-
cional. Tal compreensao dos efeitos da agdo combinada de educagao e
comunicagdo poderia nos insuflar a uma luta contra as institui¢des que as
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promovem. Isso nos levaria a levantar bandeiras contra a teoria dos siste-
mas, contra a escola, contra o Estado, o mercado, e suas figuras-agentes:
professores, funcionarios, vendedores, governantes. Seguir por essa via
inscreveria tudo o que até aqui se chamou problematizagdo nos estreitos li-
mites da critica, da oposig¢do, da reacdo: complementos da ordem, da lei,
danorma, do governo de uns sobre os outros. Governo cujo fulcro, na so-
ciedade em que vivemos, é, repito, aimobiliza¢do do corpo na escola e do
pensamento nas facilidades comunicacionais.

Imobilizagdo pode ser tomada como a¢do que quer retificar e conter
o inédito de cada vida em favor da proliferacdo de mensagens e da elimi-
nagdo do siléncio, do vazio que suscita a atualizacdo das forcas de inven-
¢do; ndo é, no entanto, imobilidade — esse limite inatingivel e sequer de-
sejavel pelas taticas de governo—é, antes, acdo na busca de um equilibrio
ideal entre o que é permitido e o que nao é, de conter o possivel numa es-
pécie de coreografia dos movimentos do corpo e do pensamento. A essa
imobiliza¢do correspondem o efeito de produgdo de uma massa humana,
a capitalizagdo das forgas vivas, o aterro sanitario em que se transforma a
vida de cada um em conseqiiéncia do tratamento voltado para a acumu-
lagdo de conhecimento e informagao oferecido pela escola. Imobilizagao
forjadora da vida como depésito das esperangas de uma sociedade justa,
construida sobre a triste existéncia de esposas, maridos, filhos, funciona-
rios, gente de bem, bandidos, sdos e doentes, loucos e normais, chefes de
familia e dependentes, assalariados e desempregados, VIP’s e miseraveis,
incluidos e excluidos.

Em vez disso ou daquilo identificado como inimigo contra o qual se
deve lutar, a problematizac¢do do dispositivo formado pelo acoplamento
entre escola e meios de comunicagdo torna possivel perceber na imobili-
zag¢ao um como, um processo, algo que vem junto, que se exercita, quando
se estda sendo educado ouinformado. Perceber o funcionamento dessa en-
grenagem terrivel pode levar também a certeza de que tudo esta perdido,
de quendo hd maisnada a fazer. Essa saida pela desisténcia tem como jus-
tificagdo logica o contraste entre o ideal cultivado no sentimento de uma
educagdo que melhoraria a todos até formar uma humanidade a viver
universalmente em paz, deumladoe, de outro, abrutalidade que sob esse
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mesmo ideal abriga, por exemplo, uma escola como a que recebemos por
intermédio dos governos militares, tomada como estratégia de seguran-
¢anacional, uma escola que transforma a quebra da vontade até a docili-
dade mais calma — a mesma que se tentou alcancar com os suplicios pu-
blicos e pela imposicao de penas e castigos nas prisdes'> — numa profu-
sdo de rituais minusculos, fininhos, penetrantes refinados até que se pro-
duza um p6, uma neblina, uma atmosfera ou, com Foucault, um disposi-
tivo de poder.

Voluntarismo reativo, fervoroso e idealista ou desisténcia, empaca-
mento, morte da vontade. Seriam essas possibilidades num embate com
as forgas atuantes sobre nés no presente?

Uma problematiza¢do do presente pode mais do queisso. Podeapon-
tar para processos novos. Num mundo onde todos sao incentivados a
competir para chegar primeiro, a correr em uma competi¢do intermina-
vel em raias ladeadas por cercas, o que dizer de quem desenvolvesse a
capacidade de darsaltos? Essa problematizacdo abre, entdo, espago para
a afirmagdo de processos que ponham em movimento o pensamento.
Liberacgoes.

“Se chego em casa tarde da noite, vindo de banquetes, sociedades cientificas,
reunides agraddveis, estd me esperando uma pequena chimpanzé semi-amestrada
e eu me permito passar bem com ela a maneira dos macacos. Durante o dia ndo
quero vé-la; pois ela tem no olhar a loucura do perturbado animal amestrado; isso
s0 eu reconhego e ndo consigo suportar.”™

13. Ver FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: a histéria das violéncias nas prisdes. trad. Ligia
M. Pondé Vassallo. Petrépolis: Vozes, 1987.

14. KAFKA, Franz. Op. cit., pp. 71-72.
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Chegada correndo da rua, estaca ante o macico branco em que reconhece as formas
do velho armdrio da cozinha. Uma curiosa operagdo se dd ali. O homem toca com o pincel
o pequeno circulo branco no interior da lata e o leva com cuidado até as partes em que
ainda se vé a velha cor das manchas e marcas e com movimentos trangiiilos, quase rdpi-
dos mas tdo silenciosos e leves, o branco vai iluminando, largo e alto, o guarda-lougas.
Olha atenta por um tempo, respira o cheiro estranho e penetrante da transformagdo e,
num impulso siibito, move-se para apreender melhor, para pegar, tocar aquele aconteci-
mento. O movimento do homem ao levantar-se detém-na. Ele vai até sua caixa de ferra-
mentas, toma um pedaco de giz, dirige-se grande e lento até ela e comega a tragar uma
linha, uma curva que progride clara e delicada a alguns palmos de distdncia até que ter-
mina no ponto em que comegou: um perfeito circulo branco a sua volta. Ele estd fora. De
dentro do circulo ela o vé afastar-se, retomar o pincel e transformar em branca a barra de
cimaqueainda faltava. Daliela assiste, empezinha, aquela brancura recobrir, depois, uma
a uma as cadeiras e engolir, vagarosa, por uma perna, toda a mesa. Tudo branco o homem
aproxima-se e apaga com o pé um pequeno trecho do limite. Afasta-se. Ela sai.!

* * *

Quando a conheci era um bebé de colo daqueles bem sérios, com olhar direto e intri-
gado. Da amizade que firmou-se com seus pais, estendeu-se a trangiiilidade de ficarmos
juntos, de brincar e de vé-la crescer. Mas foi quando comegou a rabiscar papéis que estrei-
tamos uma amizade que se desdobrava em nossos piqueniques no chdo a volta de folhas
brancas que iamos riscando, desenhando, colorindo com seu arsenal de ldpis de cor, de
canetas hidrocor... com minhas tintas de aquarela.

Ao sair do prezinho para a primeira série as coisas mudaram muito. Os desenhos
passaram invariavelmente a ocupar o centro da pdgina. Motivos concretos como flores,
coragoes e estrelas dominam. Cada um deveria desenhar na sua folha. Palavras comega-

1. Esta historia aparece bem no meio do romance de memorias “A tabela periédica”, de
Primo Levi. Funciona no livro como uma clareira de poesia em meio ao medo, a covardia, a
coragem, a fome, a dor, a tristeza e a todos os estados por que passou como quimico judeu na
Alemanha nazista. Ainquietante beleza do trecho é apenas aludida aqui pelas impressdes que
guardei da leitura de uns seis anos atras, pois o livro perdeu-se.
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ram a competir e até a substituir os desenhos e também contas de somar, diminuir, sen-
tengas em tom imperativo como ‘Pinte bem bonito o desenho abaixo’. Vieram entdo os
exercicios para eu resolver e depois as provas. Eu sentado na mesa da cozinha, ela em pé.
Elaborava ali mesmo algumas questoes distribuidas na pdgina, com uma linha em cima
para colocar o nome do aluno. Contas, frases para completar, colunas para relacionar,
temas para desenhar. Esperava impaciente que eu terminasse e entdo corrigia. Acompa-
nhando a nota sempre um comentdrio: “muito bem.” “Melhore a letra.” “Escreva sobre
a linha.”

Um dia, ao terminar uma das provas, uma que eu havia achado fdcil pois nem to-
das eram, comemorei efusivamente, dizendo “ Arrasei! E dez!”. Ao receber a correcdo a
surpresa: tirei dois e meio. Questionada sobre a nota, respondeu, com seguranca glacial,
que ndo era para escrever em letra de forma e que a perqunta sobre as cores da bandeira do
Brasil ndo bastava dizer as cores, mas: “As cores da bandeira do Brasil sdo...”. Por fim
acrescentou numa irritagdo pausada: “Olha isso aqui!” apontando para uma letra
rasurada. Explicado.

Estava pronta. Faltava um més para terminar o primeiro semestre da primeira sé-
rie. O titulo da cartilha que a escola adotava era “Marcha, crianga!”
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Anarquia

Ohomem é uma saida. Muitas vezes a tinica que se pode vislumbrar
dointerior daimensa heranca de maneiras de obter obediéncia de que dispo-
mos nas sociedades atuais.

Sair. Sair para onde? Para dentro, para o interior do dispositivo. As
saidas quelevam para dentro dos universais sdo muitas e confundem ofe-
recendo liberdade, liberdade que é um enleamento, um pertencimento,
um encaixar-se dentro de figuras identitrias nas quais ndo cabemos sem
um grande exercitamento, e, é preciso dizer, violéncia. Sair da cela e ocupar
a torre pandptica, achando que assim as coisas estariam melhores. Essas
figuras ndo sdo mascaras, sdo formas, moldes para a convivéncia social.
Sao meios que cumprem grandes e até ancestrais finalidades pelos mais
diversos exercicios: marcar, identificar, educar, normalizar, socializar,
docilizar, produzir, utilizar, criar, conter, expandir, individualizar, totalizar.

Embrides, bebés, criangas, jovens, adultos, velhos e toda gama de
objetivagdes a que se prestam necessitam ser tratados para onormal, para o
que funcionaeproduzdentrodeumideal devidaemsociedade. Edaimassa,
populagdo, povo, nagdo. Para defender a sociedade é preciso identificar e
retificar os nascidos segundo um modelo que ofereca seguranga, e o mode-
lo genérico, o campo de possibilidades para a aplicacdo das forgas, a massa
moldével dos interesses gerais é o homem, ou melhor, o Homem. Assumi-
dos homens, nos tornamos objetos do poder. Como homens ndo resistimos,
antes, produzimos, pela funcionalidade das figuras que o humano tdo bem
deixa aderir e transporta e move dentro dos dispositivos.
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Pertencemos a dispositivos eneles agimos, diz Deleuze, naquele belo
texto sobre Foucault que vimos anteriormente. Agimos sempre, mesmo
quando cumprimos o programa alheio, mesmo quando o programado
implica imobilidade. Se é imobilidade o que o dispositivo propde, a imo-
bilidade produz. O presididriona solitaria produz. O individuo nas situa-
¢des de comunicagdo produz. Produz o qué? Dentre outras coisas, formas
desociabilidadehierarquizadase oenfraquecimento,a debilidade para atua-
lizar diferencas e inventar modos de vida até entdo ndo experimentados.

Palavraslargas dao nome aos dispositivos. Educacgao, justica, sexua-
lidade, comunicacdo... Sdo palavras que causam a impressdo de referir-
se precisamente a isto ou aquilo mas que ndo dizem mais nada, ou ser-
vem para dizer qualquer coisa e sdo palavras de ninguém. Ivan Illich em
seus ultimos trabalhos' propde uma moratéria, um congelamento, um
esquecimento desta ferramenta de ndo dizer nada que é a palavra educa-
¢do. Reconhecia a necessidade de se falar, em outros termos dos habituais,
da expansao social da infantilizagdo promovida pela terapia educativa es-
tendida a todos.

Os dispositivos, a tradugdo do diagrama de poder em visibilidades e
dizibilidades, tém como aliada a verdade. A verdade que é eterna e coe-
rente dentro da circunstancia em que emerge cada dispositivo. Por exem-
plo, a verdade da modificabilidade por meio da educagdo que temos no
Brasil a partir dos anos 1960, a marca que traz da guerra fria e a marca da
seguranga e do controle que imprime. Nao hd como evitar frases grandes
quando se trata das imensas cadeias em que se organizam os dispositi-
vos. Os dispositivos ndo sdo estanques, se interpenetram e reforgam. Uma
educac¢donacional faz funcionar umasexualidade, uma politica, uma sau-
de, uma comunicacdo... e todas fazem funcionar uma educacao.

E uma das capacidades do dispositivo o transformar-se, até mesmo
a ponto de quebrar, desde que seja em proveito de um dispositivo futuro.
Assim a escola se oferece ao controle como um remoinho que mistura, poe
em contato, disciplina e controle. Sempre em favor do controle, cuja atua-
lidade é a comunicacgao.

1. Ver ILLICH, Ivan e FREIRE, Paulo. Didlogo — Paulo Freire — Ivan Illich. Buenos Aires:
Ediciones Busqueda, 1975.
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Nao ha saida. Sim. Nao hd saida. Vamos de um dispositivo a outro.

Ha, no entanto, sempre mais do que aquilo que quer e oferece o dis-
positivo. Como as figuras ndo nos comportam — elas sempre vazam —
os dispositivos sempre sao muito menos do que uma vida. Assim como
uma mulher ndo cabe, jamais, dentro de uma esposa, como ninguém cabe
dentro de um profissional, de um patrdo ou de um escravo, uma vidanao
pode ser apreendida por um dispositivo. A satide medicalizada ndo dé
conta de uma vida sequer. Uma vida pode muito mais. E é contraa vida e
suas poténcias, que se armam os imensos dispositivos de educagdo e co-
municagio e é descrevendo-a e gerindo-a que eles funcionam. E contra as
intensidades possiveis entre um e outro (qualquer um e qualquer outro),
que flui a comunicacdo, para conter o perigo da invencao. A mensagem
toma o entre, explica-o e, segundo as figuras de emissor e receptor, nos
ativa, reduz e aproveita. E, por exemplo, para dar sentido ao governo, que
o Estado individualiza e totaliza. Quando apreendemos tal sentido e dele
queremos tirar proveito, governamentalizamos, fazemos penetrar o Es-
tado, damos a ele existéncia.

Se pertencemos a dispositivos, ndo se pode esquecer que neles agimos.
Agir no dispositivo. E preciso evocar o fora, o fora desses dispositivos.

Forando como posigdo que marca uma exterioridade, uma alternati-
va ao dispositivo, mas um lidar. E, portanto, uma proximidade, um con-
tato, uma presenca nele, todavia sem identificacdo. Para tanto faz-se ne-
cessario estranhar aquilo a que pertencemos, toma-locomo problema. Pro-
blematizar um dispositivonao é desvenda-lo, resolvé-lo ouresumi-lonum
quadro critico. A imensa rede de dito e ndo dito, de visibilidades e de
dizibilidades de um dispositivo, como a escola, nos oferece enunciados e
arquiteturas, sons e formas, todos marcados pelo poder, por relacdes de forca
(diagrama) que impdem ao dispositivo concreto um funcionamento.

Nao se pode problematizar um dispositivo sem que ele se coloque
como problema. Se a crise constante da escola se oferece como solucdo
sempre a propria escola — reformada, renovada, democratizada — é si-
nal de que a escola ndo é problema. Nao hé ai problematizagao, mas rear-
ticulagdo, reajustamento do dispositivo, portanto manuten¢ao dasua fun-
¢ao estratégica.
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Problematizar um dispositivo éja produzir uma diferencga, gerar for-
cas com qualidades distintas das que no dispositivo garantem sua fun-
¢do. Agirnodispositivo é mobilizar componentes audiovisuais, os elemen-
tos mesmos do dispositivo, para produzir efeitos de poder distintos. Va-
zar para fora das linhas tracadas pelo diagrama. Ha espacos entre essas
linhas, espagos para outras linhas. Criar dispositivos nos dispositivos.
Dizer ndo, afirmando. Um néo pleno de sins. Fora.

* * *

Em uma outra publicacdo brasileira sobre educacdo pode-se ler: “A
escola atual, confessional ou governamental, é a sistematizagdo da vio-
léncia”. O campo de possibilidades em que surge esta frase ndo é o dos
que acreditam e pedem a um governo a gestdo de suas vidas, e que pro-
movem num nivel molecular a agdo capilar do governo. A frase aparece
narevista Avida,* de marco de 1915, em um artigo intitulado A escola, pre-
lidio da caserna, assinado por Adelino de Pinho,’ um dos fundadores da
escola moderna no Brasil inspirado na proposta de Francisco Ferrer y
Guardia. Sobre o tempo e 0os modos de vida, as condi¢des para o apareci-
mento desta frase, seria quase suficiente dizer que era um tempo em que
tudo de que trata esta tese estava por vir.

Uma leitura no conjunto dos artigos da revista A vida da idéia do
quanto o pensamento dos anarquistas da época era vario e ao mesmo tem-
po concentrado na invengao de sociabilidades outras, distintas da que
ofereciam as orientagdes da Igreja e do Estado. Muitos assuntos pre-
ocupavam os anarquistas de A vida, temas como a Primeira Guerra Mun-
dial, que eles, sem saber que haveria uma segunda, chamavam de a Con-
flagragao Européia; aliberacao das mulheresna sociedade machista; aedu-
cacdo das criangas fora do esquema oferecido pelo Estado e pela Igreja; as
amarras criadas pelas legislagdes trabalhistas feitas para defender os in-

2. Arevista Avida foi um periédico mensal publicado no Rio de Janeiro entre os meses de
novembro de 1914 e maio de 1915. Os sete ndmeros da revista foram reunidos em edigdo fac-
similar em 1988. A vida (edicio fac-similar). Sao Paulo: fcone Editora, 1988.

3.PINHO, Adelino de. Aescola, preliidio da caserna. In: Avida (edigao fac-similar). Sdo Pau-
lo: fcone Editora, 1988, p-78.
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teresses da burguesia; o internacionalismo anarquista que nao reconhe-
cia as fronteiras dos Estados, nem justificava a outros como inimigos por
haverem nascido em outro pais; a percepcao da democracia como uma
estratégia de governo que dava poder a um grupo de homens e deixava a
grande maioria a mercé das decisdes centralizadas; a critica ao tipo de
oposicdo ao governo que pretendia tomar o lugar de quem governa; a cri-
tica ao positivismo como filosofia que diviniza a razdo de Estado supri-
mindo os individuos; o combate a todas as leis.

Os textos de A vida mostram o embate desses intelectuais-trabalha-
dores (entre os quais destacam-se Florentino de Carvalho, José Oiticica,
Adelino de Pinho e Efren Lima) com as forgas opressoras da religido, do
Estado, do capitalismo, da exploracdo a exaustdao de homens, mulheres e
criangas no trabalho nas fabricas e da miséria. Contavam com poucas e
até estranhas ferramentas para lidar com problemas tdo pungentes e com
a astucia da burguesia e seus saberes constituidos. Contra o dogmatismo
religioso e das leis faziam agir um racionalismo muitas vezes evolucio-
nista e um humanismo universalizante que atendiam uma vontade uto-
pica de uma sociedade andrquica — sem amos nem servos, sem ditadura nem
democracia — para a qual o homem certamente tenderia pela evolugao 16-
gica das suas relagdes em sociedade. Mostravam-se ainda contrarios ao
individualismo, dando como exemplo deste a inspiragdo doentia do Zara-
tustra de Nietzsche. Aguilhoados pela exploragdo capitalista, polarizavam
asociedade do tempo em que viviam nas figuras identitarias de trabalha-
dores e burgueses.

O anarquismo, no Brasil do inicio do século XX, ndo pode, no en-
tanto, ser apreendido somente pelo discurso de A vida, como sintese de
suas préticas. Maria Lacerda de Moura, que viria mais tarde, a partir dos
anos 20, abre, com seus escritos e palestras, outras frentes, propde ou-
tros problemas.

Inquieta, Maria Lacerda de Moura transitou por varios grupos dos
quais destacam-se diversas associa¢des feministas, coletivos anarquistas
e sociedades misticas. De sua experiéncia com o Espiritismo, religido de
sua familia, e mais tarde com a Sociedade Teoso6fica e com a Rosa Cruz,
aprendeu a for¢a dos dogmas no governo dos homens e afastou-se das
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religides e de seus rituais. De sua experiéncia em escolas aprendeu o pa-
pel das mesmas na universalizagdo de uma disciplina de rebanho, o que a
levou para fora das escolas estatais e religiosas, da academia e também das
idéias de pétria e de governo; de sua experiéncia com o feminismo, a época
marcado pelo movimento sufragista, aprendeu a tensionar a divisdo do
mundo em homens e mulheres, levando-a aabandonar para todo o sempre as
associagoes feministas. Ndo dividia o mundo em burgueses e proletérios e
nao reconhecia nenhum lider — nem reaciondrio, nem revoluciondrio.

A guerra, a stbita militarizagdo do Brasil e o antincio de que o servico
militar seria obrigatério para qualquer brasileiro que completasse vinte e
um anos, levaram-na a escrever um opusculo contrario ao servigo militar
obrigatdrio para a mulher.* Ao problematizar a guerra, Maria Lacerda de
Moura traga um mapa de suas idéias mostrando que, ao apoiar a guerra,
serbelicosa e violenta, amulher ndo se diferencia do homem. Fala dasmu-
lheres defensoras da guerra. As francesas que furavam os olhos dos pri-
sioneiros alemdes, as mdes que se enlutam silenciosas e orgulhosas por
terem seus filhos mortos em combate, as professoras que organizavam pa-
radas infantis, as senhoras da alta burguesia paulistana que distribuiam
narua, aos homens nao fardados, bilhetinhos nestes termos: “Vista saias.
Seja homem. Covarde”, sdo alguns dos exemplos que déa sobre a partici-
pagdo igualitaria da mulher e do homem na empresa da guerra e que a
levam a concluir que a mulher, com sua delicadeza burguesa, é tdo desu-
mana quanto o homem. Na sua problematizagao da guerra, tece uma ana-
lise geral da sociedade mostrando os distintos setores que contribuem
paraa consecucgdo de uma politica de Estado baseada na guerra. Entram
em cena, nesta produgdo de guerra, a ciéncia e suas pesquisas em armas
e gases venenosos; o catolicismo que ao defender seus interesses aciona
seus dogmas para conduzir as massas crentes; o socialismo, as campa-
nhas pacifistas dos que organizam embaixadas da paz e se encaixam na
l6gica da guerra na medida em que colaboram com a sua manutengao
em uma paz que quer vencer a guerra, ou seja, defender os Estados pe-
dindo regulagdes internacionais para a manutengdo de relagdes pacifi-

4. MOURA, Maria Lacerda de. Servigo militar obrigatorio para a mulher? Recuso-me! Denun-
cio! Sdo Paulo: Editorial A Sementeira, 1933.
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cas entre eles. Mostra a rede de relagdes familiares e afetivas que na sua
intimidade — enquanto protegem os seus, em oposicdo aos outros vis-
tos como inimigos em potencial — alimentam e justificam o fascismo, a
guerra, aidentidade, o racismo, as hierarquias e os direitos que mantém
essas desigualdades.

Aqui surge a divisdo que lhe interessa entre fascista e nao-fascista,
independentemente de ser burgués ou proletario, homem ou mulher, le-
trado ou analfabeto, cientista ou leigo. Anos mais tarde, Michel Foucault,
ao apresentar o livro de Gilles Deleuze, “O Anti—Edipo”, aos leitores nor-
te-americanos, ird afirmar, de maneira andloga, “o banimento de todas as
formas de fascismo, desde aquelas colossais, que nos envolvem e nos es-
magam, até as formas mitdas que fazem a amarga tirania de nossas vidas
cotidianas.”> A eleigdo dos ndo-fascistas como os que ela quer ter ao seu
lado, desenha um quadro de lutas desiguais e ela pde-se corajosamente
do lado mais fraco, melhor dizendo, entre os fortes.

E é comomulher que gostava dehomens, que seinteressava por crian-
¢as, que sabia ter amigos que ela abre seu escrito antifascista:

Sem Péatria, sem Fronteiras, sem Familia e sem Religido... “Afirmando” a
Humanidade, tenho que “negar a Cidade”... Fora da Lei: recuso os direi-
tos de Cidadania. O Estado, como a Igreja, sdo de origem divina... Patrio-
tismo, nacionalismo, fronteira, pavilhdo nacional sdo coroldrios.

Idolos vorazes, os Deuses dos exércitos e dos autos de fé exigem vitimas
em massa.

A minha familia sou eu quem a escolhe.

A Lei impede o direito da escolha e os costumes solidificam as leis.

A Leinada tem a ver com as minhas predilecées afetivas.®

Maria Lacerda de Moura queria viver livre. Viveu o amor livre e dele
fez tema de seus diversos livros, palestras e artigos para jornais. Buscou

5.FOUCAULT, M. O Anti-Edipo: uma introdugio a vidanao-fascista. In: Cadernos de Subjeti-
vidade /Nucleo de Estudos e Pesquisas da Subjetividade do Programa de Estudos P6s-Graduados
em Psicologia Clinica da PUC-SP. Sao Paulo. Edicao Especial: Gilles Deleuze, 1996, pp. 197-200.

6. MOURA, Maria Lacerda de. Op. cit., p. 5.
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também associar-se livremente aos ndo-fascistas que encontrou, ndo sem
dificuldades. As dela¢des e perseguigdes por agentes do Estado repressor,
por vizinhos e infiltrados disfarcados de amigos e defensores das mesmas
causas, fizeram de sua vida simples e reclusa um escandalo, um exemplo
de mal para a sociedade.

Perseguida, foi afastada dos que elegeu livremente para viver. Im-
portaressaltar, ainda, o exercicio do amor livre, das escolhas afetivas, tan-
tosexuais quanto intelectuais, e suas condigdes fora da moral politico-cien-
tifico-religiosa da época. Como perigosa, nefasta, imoral, foi cerceada pelos
grandes assassinos promotores de guerras e delatada por ovelhas do re-
banho que propugna os ideais de Patria, Justica, Lei, Paz, Humanidade,
Sociedade, Amor, Fé, Familia e Propriedade.

O coletivo de A Vida e Maria Lacerda de Moura viviam de maneiras
diferentes, ainda que, por vezes, complementares, os principios do anar-
quismo, embora nesta complementaridade ndo seja possivellocalizar uma
idéia acabada de anarquismo; ao contrario, permanecem sempre espagos
para multiplas outras aproximacdes.

Em seus sete niimeros, A Vida publicou trés importantes artigos so-
bre educagdo. Foram eles: “As escolas e sua influéncia social — o ensino
oficial e o ensino racionalista”, de Jodo Penteado, “A instrucado e o Esta-
do”, de Efren Lima e “Aescola, preltidio da caserna”, de Adelino de Pinho.
Nestes artigos, o pensar a educagéo pelos principios libertarios torna-se
uma radicalizag¢do da critica a sociabilidade coercitiva existente na medi-
da em que se mostra a escola como campo de cultivo da submissdo ao
Estado: formam-se cidadaos patriotas, soldados que defenderdao a ordem
até a morte. Carne de canhao.

Maria Lacerda de Moura ndo s6 se dedicou ao magistério como tam-
bém problematizou, em importantes livros, conferéncias e artigos, o tema
da educagdo segundo os principios libertarios. “Em torno da educagao”,
publicado em 1918, foi seu tnico livro dedicado por inteiro ao tema, mas
a autora o renegaria por considera-lo “(...) patriético, exaltado, burgue-
sissimo, cheio de preconceitos e dogmatismo.”” A educacao foi para ela

7.MOURA, Maria Lacerda de. Auto-biographia. In: O Combate. Sao Paulo, ago., 1929, p. 3.
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uma reflexdo recorrente em seus escritos e conferéncias, acompanhando
0s movimentos de sua prépria existéncia.

A histéria de invengdes em educacgdo livre no Brasil, marcada pelas
varias escolas ligadas ao movimento operario,® tém como ponto alto a
inspiragdo na pedagogia criada pelo educador espanhol Francisco Ferrer
y Guardia. Predominantes em Sao Paulo (capital e interior) e no Rio de
Janeiro, mas presentes também no Rio Grande do Sul, no Pard e em Per-
nambuco, estas escolas compdem o rol de iniciativas educacionais anar-
quistas, que contava também com bibliotecas, circulos de estudos, cen-
tros de estudos sociais e uma Universidade Livre. Entre as particularida-
des da educagdo promovida pelos anarquistas destacam-se o anticlerica-
lismo, a independéncia do Estado, a ndo exigéncia nem a emissao de cer-
tificados, a aboligdo de prémios e castigos (ndo atribuir notas nem punir),
os cursos livres, a educacao no meio natural dos estudantes, o autodida-
tismo,’” 0 ensino mutuo, a emancipa¢do da mulher e a greve.'” A educagao
anarquista valorizava as artes, em especial o teatro, e estendia-se a publi-
cacdo e distribuicdo de livros e periddicos.

Asiniciativas educacionais dos anarquistas brasileiros encontramno
racionalismo cientifico sua referéncia comum. A ciéncia positiva que ha-
via oferecido meios para escapar do dogmatismo religioso era agora
convocada para livrar o pensamento do Estado na diregdo de uma auto-
nomia dos individuos e do bem comum.

8.Encontram-seregistros de cinqiienta e trés escolas anarquistas, no Brasil, no periodo com-
preendido entre 1894 e 1922. Entre estas, doze autodenominavam-se escolas modernas, ou seja,
orientadas segundo a pedagogia racionalista de Francisco Ferrer; as outras eram escolas liga-
das ao movimento operario, anteriores as modernas, influenciadas pelo pensamento de Paul
Robin, Elisée Reclus e Sebastian Faure. Ver: MARTIN, Sebastian Sanchez. La Escuela Moderna en
Brasil1909-1919. Madri, 1991, 608f. Tese (Doutorado) — Departamento de Histéria dela Educacién
y Educacién Comparada, Universidad Nacional de Educacién a Distancia, p. 237-239, 354.

9. Sobre o autodidatismo no movimento anarquista, ver: ROMERA VALVERDE, Antonio
José. Pedagogia Libertdria e autodidatismo. Sdo Paulo, 1996, 321f. Tese (Doutorado em Educagédo)
— Faculdade de Educagédo, Universidade Estadual de Campinas.

10. Sobre a greve como elemento educativo, ver: MARTIN, Sebastian Sanchez. La Escuela
Moderna en Brasil 1909-1919. Madri, 1991, 608 f. Tese (Doutorado) — Departamento de Histo-
ria dela Educaciény Educacién Comparada, Universidade Nacional de Educacién a Distan-
cia, p. 270-278.
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As estratégias educacionais racionalistas e as montadas e impulsio-
nadas pelo jubilo das certezas anticlericais diferem em graus bastante
variados umas das outras. As primeiras realizam 4speras campanhas de
alfabetizagdo dos operdrios einvencdes pedagdgicas que guardam até hoje
o frescor do seu ineditismo, e investem no cuidado de deixar acontecer a
crianga no seu proprio meio."

Estas campanhas de alfabetizagdo tinhamafinalidade pratica de cons-
cientizar os operarios, de cultivé-los, preparé-los paraaindependénciaem
relagdo as autoridades. “Como recuperéa-los [0os operérios] para a vida?
Basta um banho de luz, mas dessa luz emanada da instrucdo racional. Do
problema da instru¢do popular depende a verdadeira vitéria da idéias
emancipadoras da humanidade.”*

As escolas anarquistas no Brasil (aquelas sobre as quais se tem algu-
ma informacgao do seu funcionamento), instaladas em zonas industriais
préximas as casas dos operarios, faziam da verdade cientifica chave con-
traaignorancia, tomada como sustentaculo das dominagdes e dos dogmas.
Um fragmento do antincio da Escola Moderna n. 2 em Sao Paulo, dd idéia
do racionalismo presente nos métodos empregados: “Esta escola servir-

11. Alida com as criangas, segundo a orientagdo da pedagogia racional de Ferrer, tem um
aspecto distintivo de grande importancia. Trata-se do potencial oferecido pela educagio integral
e, especificamente, pela educagio natural. A educagdo no meio natural, segundo a proposta do
educador Elslanderno Boletin da Escola Moderna, publicadona Espanha, entre 1901 e 1906 por
Francisco Ferrer, tem duas etapas chamada uma de o meio de natureza e outra o meio de atividade.
Estas etapas encaram a vida da crianga como uma reconstituicao acelerada da evolugdo huma-
na. Aprender da natureza e ndo dos professores que deveriam limitar-se a renovar os meios.
Uma educagao feita pela crianga mesma em contato com o mundo e com os outros, em vez de
uma educagdo entre quatro paredes, que forga os professores a ocupar seus alunos com o ensi-
no daleitura, com as contas, com falas sobre vacas, chuvas e tudo o mais que acontece la fora. A
reunido das criancas em uma escola-granja em torno de algumas atividades como ceramica,
cestaria, criacdo de animais etc. gradualmente da condigdes para acontecer a segunda etapa,
marcada pela posse, por parte da crianga, de uma memoria das experiéncias vividas. Em rela-
¢doaesse campo de experiéncias da crianga comega a agdao do professor que deve deixar-se guiar
pelapropriacrianga. “Emresumo: a ordem cientificanio tem valor como ordem de ensino. Antes
de tudo é preciso que a crianga retina fatos, muitos e variados, e que a ordem cientifica aparega
depois”. ELSLANDER, J. E. La educacidn natural. In: ASSAD, Carlos Martinez. En el pais de auto-
nomia — la escuela moderna. México: Ediciones El Caballito, 1985, p. 93.

12. PENTEADO, Jodo. “Aignorancia”. A guerra social. Rio de Janeiro, n. 32,26/10/1912.
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se-a4 do método indutivo demonstrativo e objetivo e basear-se-4 na expe-
rimentagao, nas afirmagoes cientificas e raciocinadas, para que os alunos
tenham uma idéia clara do que se lhes quer ensinar.”"?

Os anarquistas viveram a tensdo na fronteira: numa sociedade auto-
ritdria que castiga e controla, ndo esperavam a revolugdo, sabiam da im-
portancia de inventar no presente espagos de liberdade sem hierarquias,
fazendo surgir uma série de atitudes liberadoras: jamais querer tomar o
poder; ndo apelar para leis ou governos mais justos; ndo chamar a policia
para resolver conflitos, estar atento ao que produz efeitos fascistas.

Suas escolas sdo heterotopias anarquistas,'* utopias realizadas no
presente, e como tais deixam a marca incodmoda, geralmente a marca de
sua auséncia em qualquer histéria da educac¢do no Brasil. Basta conside-
rar sua independéncia do Estado e a aboli¢do do castigo que empreende-
ram. Basta considerar que escolas assim efetivamente existiram.

No entanto, em sua utopia educacional cientifica, os anarquistas
desaceleraram, demonstraram cansago, vontade de repouso. E mais, von-
tade de verdade.

* * *

Uma educagdo que se confunda com a vida e que se estenda a todos.
Com estas palavras é possivel sintetizar o mote da grande transformagao
por que passa a educagdo ao pretender o fim das desigualdades entre os
homens.

Max Stirner problematiza dois modelos de educagao: o humanista e
o realista.”” O modelo humanista refere-se ao século das luzes. Nele, a
educagdo corresponde ao retorno formal aos classicos, pelo estudo apro-
fundado dos antigos ou, em outra corrente, da Biblia. Esta escolha do que
representava “a flor” do mundo antigo mostrava, para Stirner, o quanto
aqueleshomens desprezavam suas préprias existéncias, chamando a aten-

13.RODRIGUES, Edgar. Os libertdrios — idéias e experiéncias anarquistas. Petrpolis: Vozes,
1988.

14. PASSETTI, Edson. Heterotopias anarquistas. Verve. Sao Paulo, n. 2,2002, p. 141-173.
15. STIRNER, Max. O falso principio da nossa educagio. Sao Paulo: Imaginério, 2001.
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¢do para a insuspeitada relacao de sujeicao que surge do estudo aprofun-
dado dos antigos e da Biblia: “éramos aprendizes”. Uma educac¢do huma-
nista produz homens superiores, cultos, senhores para os individuos in-
cultos. O dandi, com sua “oca elegancia” e bom gosto, é a figura emble-
matica do Humanismo.

O outro modelo surge pouco a pouco juntamente com a oposi¢ao ao
formalismo do século dasluzes. A instru¢do humanista mostrou-se alheia
arealidade e desinteressada de uma educacao sélida calcada nos proble-
mas da vida. O Realismo reivindicou entdo um ensino verdadeiramente
humano, que levasse em conta a realidade, em suma, ensino prético. Tra-
zer para as escolas a realidade, convencer a todos da necessidade de uma
preparagdo paraa vida e atrai-los a escola seria o modo deigualaratodos, de
acabar com a desigualdade entre o povo e os senhores instruidos, entre os
ignorantes e os eruditos, enfim, de suplantar o humanismo. Os progra-
mas pedagdgicos elaborados segundo essa nova orientagdo deveriam ser
aplicados a todos para satisfazer a necessidade comum de conhecer o
mundo e o lugar de cada individuo neste mundo e no século. Os princi-
pios fundamentais dos direitos humanos de igualdade (educagao para to-
dos) e liberdade (conhecer suas proprias necessidades, ser independente e
autdbnomo) tornaram-se, entdo, vivos e reais no campo da educagéo.

A virada realista faria desbotar a figura elegantemente trajada dos
humanistas abalando o respeito e a distingdo de que gozavam. No lugar
destes via-se surgir em grande quantidade homens praticos, voltados para
a agdo, detentores também de uma cultura superior, sindnimo, agora, de
cultura especializada.

Stirner prossegue mostrando que em seu triunfo o realismo conser-
va a mesma idéia-mae que animava o humanismo: a de que a educagao
tem como fim proporcionar ao homem a habilidade. A educacao cabe a ta-
refa de fazer conhecer em profundidade, dominar e manejar com destre-
za as matérias tteis aos homens. “Vencer seu adversdrio e reconciliar-se
com ele pela mesma circunstancia”.'

16.Idem, p. 70.
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Programas e férmulas comuns a todos para a liberdade e a autono-
mia. O homem livre conquista sua autonomia pela sujei¢do a um Saber
que se acumula e o “extenua como um fardo”.

Com toda a certeza, ndo é gracas a escola que dela saimos sem que nos te-
nhamos tornado individuos interessantes. Todas as formas de vaidade li-
gada ao interesse pessoal, todas as formas de cupidez, de corrida aos em-
pregos, de submissdo mecanica e servil, de duplicidade tocam tanto ao
detentor de um vasto saber quanto aquele de uma elegante cultura classi-
ca, e, porquanto todo esse ensinamento ndo exerce nenhuma influéncia sobre
o comportamento moral, é fatal que o esquegamos com freqiiéncia, na
medida em que néo o utilizamos: sacudimos, assim, a poeira da escola.”

Asescolas, segundo Stirner, repousam sobre o velho principio do saber
sem vontade. “Do estdbulo dos humanistas ndo saem sendo letrados, do
estabulo dos realistas, s6 cidaddos utilizaveis e, em ambos 0s casos, nada
além de individuos submissos”.'®

Max Stirner levanta a questdo que agita a tranqiiilidade racional e
cientifica das escolas, inclusive as anarquistas, ao mostrar que na tentati-
va de liberagdo baseada em conceder a todos os privilégios detidos pelos
que tinham a sorte de uma educagao humanista, se alcan¢a uma igualda-
de que é apenas sujeigao.

Educagao para Stirner se da numa relagao entre inicos.

E preciso, entdo, cessar de enfraquecer a vontade, até o presente sempre
tdo brutalmente oprimida. E porquanto ndo se enfraquece o desejo de sa-
ber, por que enfraquecer o desejo de querer? Visto que um é nutrido, que o
outro também o seja. A teimosia e a indisciplina da crianca tém tantos di-
reitos quanto seu desejo de saber. Estimulam deliberadamente este tiltimo;
que também suscitem essa forca natural da vontade: a oposi¢io. Se a crianca
ndo aprende a tomar consiéncia de si, é claro que ndo aprende o mais im-
portante. Que néo seja sufocado nem seu orgulho, nem sua franqueza na-
tural. Minha prépria liberdade permanece sempre ao abrigo de sua arro-

17.1dem, p. 76.
18.Idem, p. 83.
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gancia. Pois se o orgulho degenera em arrogancia, a crianca desejara usar
de violéncia contra mim. Ora, eu que sou tdo livre quanto a crianga ndo
necessito suportar isso. Todavia, para defender-me, devo abrigar-me por
trds da cdmoda muralha da autoridade? Nao, oponho-lhe a dureza de mi-
nha prépria liberdade, e a arrogancia dos pequenos se quebrara por si
mesma. Aquele que é um homem completo nédo precisa ser uma autorida-
de. Muito fraco é aquele que precisa recorrer a autoridade e bem culpado
aquele que cré corrigir o insolente fazendo-se temer.”

Ouinicondo se produz por técnicas pedagégicas. Pedagogias tomam
o torvelinho tinico que é a crianga e o querem humanizado, conduzem-no
ao homem. O homem como fim da educagdo é umaidéia. O tinico, aquele
que aprendeu a pensar crian¢a, um pensar sem o dominio do pensamento
herdado, sem o fardo de idéias como liberdade, sociedade, Estado, edu-
cacao etc.,ndo se submete ao pensamento, ao contrario. O unico produz e
destréi pensamentos: submete-os a sua vontade. Quem conhece com von-
tade ndo reconhece, por exemplo, a liberdade, libera-se.

Sociedade e comunidade sdo também, para o tinico, idéias transcen-
dentais, imperativos aperfeicoamentos. Para um individuo que pertenca
a sociedade, esta lhe exige comportamentos, lhe denomina, lhe promove
aissoouaquilo, assim como o depde. Enfim, o submete auma moral. Tudo
idéia. Ao tnico, a sociedade lhe é indiferente.

O tnico associa-se a outros Unicos.

Procurando a associagdo uma soma maior de liberdade, podera ser con-
siderada como “uma nova liberdade”; escapa-se, com efeito, a violéncia
inseparédvel da vida no Estado ou na sociedade; todavia, as restri¢ces a
liberdade e os obstaculos a vontade néo faltardo. Porque o objeto da as-
sociagdo ndo é precisamente a liberdade, que sacrifica a individualidade,
mas esta individualidade mesma. Relativamente a esta, a diferenga é gran-
de entre Estado e associagdo. O Estado é o inimigo, o assassino do indivi-
duo; a associagdo é sua filha e sua auxiliar; o primeiro é um espirito, que
quer ser adorado em espirito e em verdade, a segunda é minha obra, nas-

19.Idem, p. 81-82.
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ceu de Mim (...) ndo é sagrada nem é uma poténcia espiritual superior ao
meu espirito.

Associagdes sdo abrigos precarios,* labeis, transitérios. Aos anarquis-
tas parece bem associar-se. Ha os que prefiram comunidades. Se ha no
anarquismo os que querem conservar a vida ha, também, os que a que-
rem liberar. E preciso, neste ponto, agucar o olhar e ver, no anarquismo,
0S anarquismos.

Os anarquismos, portanto, ndo vivem e convivem com afinidades. Eles
se aproximam segundo a critica a sociedade fundada na propriedade, a
cultura autoritaria, aos socialismos estatistas. Mas se distanciam segun-
do as maneiras de superar a sociedade capitalista e socialista divididos
em pacifistas e revoluciondrios, analistas e tedricos, espontaneistas e cien-
tistas, guardides das escrituras e iconoclastas, académicos e inventores
de vida.”

Nos anarquismos, multiplas experimentacoes afirmam diferencas
semverticalidades, sem oem cimae o em baixo de anarquistas mais oumenos
anarquistas. Diferentes associagdes interessadas em distintos efeitos
liberadores.

Nos anarquismos é possivel desprezar as hierarquias, tanto funcio-
nais (professor-aluno, patrdo-empregado, pai-filho etc.) quanto de saber
(saber cientifico e senso comum). Interessam efeitos anarquizantes: o
embate entre as forcas vivas no presente.

O desprezo pelas hierarquias ndo investe na negagao do que existe,
mas na invengado de liberdades onde se quer que elas acontegam. Assim,
ndo interessa perguntar por que ou para que, ndo interessam origens ou fi-
nalidades, mas um como, uma problematiza¢do, uma estratégia.

20. STIRNER, Max. El tinico y su propiedad. Madrid: F. Sempere y Compafiia Editores,s/d.,
pp- 214-215.

21. PASSETTI, Edson. Uniformidades e anarquia. In: PASSETTI, Edson. Um incomodo, cd-
rom, SP, 2003c.

22. PASSETTI, Edson. Anarquismos e sociedade de controle. Sao Paulo: Cortez, 2003a, p. 303.
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Pergunta-se, com Foucault, “(...) como desvincular o crescimento das
capacidades e a intensificagdo das relagdes de poder?”

A atualizagdo dos anarquismos como produgao de efeitos anarqui-
zantes permite problematizar esta questdo no campo da educacao e, em
especial, da pesquisa académica.

Uma pesquisa que vise produzir efeitos anarquizantes tem como pro-
blema ndo o anarquismo, mas as relagdes no centro das quais estd quem se
dispde a pesquisar. Relagdes com a estrutura hierarquica das instituicoes
de ensino e pesquisa e com a estrutura hierdrquica do conhecimento acadé-
mico, sua histéria, seus usos, seu poder de promover e de subjugar saberes.
E mais ainda, relagdes de poder que envolvem seu tema de estudo.

Organizar grupos de pesquisa em que as diferengas entre os partici-
pantes ndo se déem pelas posic¢oes hierdrquicas demarcadas pela institui-
¢doenem pela hierarquizagdo dos saberes, naturalizada pelos programas
de ensino, € o centro ativo deste tipo de pesquisa que tem como forga o
conhecer com vontade.

Uma pesquisa com efeito anarquizante pode acontecer em qualquer
campo de conhecimento, tratar de qualquer tema e ter como pesquisador
qualquer um, desde que tenha um tema em que esteja interessado, livre
da filosofia que se funda na verdade desinteressada herdada de Platao. A
pesquisa é uma produgao interessada de relagdes, uma investigacdo inte-
ressada de problemas.

Nao se trata de juntar a palavra pesquisa o qualificativo anarquizante.
Isto seria 0 abismo. O importante é que o pesquisador esteja atento e dis-
posto a mover, tensionar, quebrar tanto enunciados quanto visibilidades.
O abalo, como nos lembra Foucault, deve ser simultaneo.

Este exemplo da pesquisa nas institui¢des de ensino, como campo
de problematizacdo das hierarquias, é apenas oportuno quando se fala de
anarquismo e de universidade e quando os temas anarquistas encontram-
se, atualmente, em efervescéncia em certos ambientes académicos. No
entanto, agdes anarquizantes ndo tém lugar especifico para acontecer, do

23. FOUCAULT, Michel. Arqueologia das ciéncias e historia dos sistemas de pensamento. Sao
Paulo: Forense Universitaria, 2000, p. 349.
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mesmo modo como ndo tém um tipo humano adequado para as levar
adiante. Vivendo em sociedade, todos carregamos, inevitavelmente, atri-
butos. Em sociedade somos professores, miserdveis, médicos, miliondrios,
donas-de-casa, mdes, bandidos, campedes, enfim, desejaveis ou indese-
javeis pela ordem constituida. Os atributos existem em fun¢ao de dispo-
sitivos como a escola, as igrejas, a pornografia, as leis... O que importa
estd entre os atributos. S6 o que vaza pode anarquizar.

As ferramentas de luta para liberar, para abrir espago para as forgas
abafadas pelo nosso presente devem ser inventadas in loco. Na liberagao
davida, perdem utilidade os objetivos sistémicos, suas predigdes de futu-
ro e as amarras violentas que criam para conter as forcas do presente ca-
pazes de produzir desvios, bifurcag¢des, futuros outros, modos de vida até
entdo impensados. A liberagdo é intempestiva e exige, como nos lembra
Deleuze, estar atento ao desconhecido que bate a porta.

Isso tudo era antes da préatica centralizadora da educacdo que nave-
ganoquederevier.Issotudo eraantes, é hoje e pode ser num futuro, como
bradou Nietzsche. Isso tudo era antes e pode continuar sendo hoje.

Nao tenho mais nada a dizer sobre isto. Muito estd ainda por dizer.
Mas termino por aqui. Acho que estou no meio. Estou no meio.

O tabuleiro onde acontece o jogo estd sobre a mesa, a mesa sobre o assoalho
que estd sobre os pilares apoiados sobre o chio. .. o chdo é tanto, tanto que nem se
sabe. E sobre ele o céu! Vamos brincar de esconde-esconde.
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