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Knapp die Hlfte der Schiilerinnen und Schiiler verbleibt an der Schule und
wird auf mehrere Klassen verteilt (u. a. auf die Klasse 5y), die anderen werden
auf Grundschulen in der weiteren Umgebung zerstreut. ‘ '

3.2 Methodischer Zugang .

Der Zugang zu dieser Grundschule wurde weitgehend dadurch begiinstigt, dass
sie mit einem reformpidagogischen Konzept arbeitet und daher fiir den Einblick
von auflen eine groBere Offenheit zeigt als andere, herkdmmliche Schulen. Der
Kontakt zur Vertretung der Schulleitung wurde zunéchst von einem Mitarbeiter
des Ritualprojekts, Michael Gohlich, hergestellt. In einer gemeinsamen Bespre-

chung des Ritualprojekts mit der stellvertretenden Schulleiterin, Frau Schmit,:

und den beiden Lehrern, Frau Kasek und Herr Maier, die ihre Klassen fiir den
Forscherblick zu offnien bereit waren, legten wir — das Forschungsteam — das
Anliegen und die geplante methodische Vorgehensweise néher dar. Sowohl
Frau Schmitt als auch die beiden Klassenlehrer begegneten dem Forschungsvor-
haben offen und positiv. So konnten gleich Termine flir die erste teilnehmende
Beobachtung bei einem Schulfest (Faschingsfeier) und fiir die Vorstellung des
Projektes gegeniiber den Schiilern der ausgewihlten Klassen vereinbart werden.
Die Vorstellung des Projektes in den Klassen fithrte die Arbeitsgruppe
© Schule® gemeinsam durch. Sowohl in der Klasse 4y als auch in der Klasse 5x
wurden wir durch die Lehrer bereits vorher angekiindigt. Die Schiilerinnen und
Schiiler begegneten uns geradezu freudig, als wir in ihre Klasse kamen.? ‘
Wir erkldrten ihnen, wo wir herkommen (,,Hoch-Schule®) und welchen Be-
ruf wir haben (Wissenschaftler, die ,,Wissen schaffen®).* Wir sagten, dass wir
uns dafiir interessieren, ,,wie Schule so bei ihnen“ ablaufe — und nicht welche
Schulleistungen sie haben —, was sie fiir Regeln untereinander haben und ,,was

alles so geschieht®, auch in den Pausen. Wir erlduterten die geplante Verwen-

2 Der Arbeitsgruppe gehorten zum damaligen Zeitpunkt neben dem Leiter Michael Gaéhtlich und
mir noch Heinz Schlottke an.

3 Auszug aus dem Beobachtungsbericht TB16299: Auf der Treppe fragte eirt Médchen uns
(Michael Gohlich und mich): , Kommen Sie heute zu uns?*, Ich: ,.In welcher Klasse bist Du?*
— . dy“ -~ Ja dann kommen wir gleich zu Euch. ~ ,Yippiee®, rief si¢ aus und ging mit schnel-
len Schritten die Treppe hoch.

4 In der Klasse 5x wurde ich von einer Schillerin vor Beginn der Vorstellung gefragt, ob ich
Studentin sei und Lehrerin werden wolle. Fremde Erwachsene innerhalb dieses Sozialraumes
sind, wenn sie nicht Eltern von Schiilern sind, wohl am hdufigsten Studenten/Referendare. Die
Einordnung meiner Person innerhalb der bekannten sozialen Rollen liegt daher fur die Schiiler
nahe. Umso wichtiger ist es, die eigene Fremdheit herauszustellen, nicht zuletzt, um Vorstel-
lungen vorzubeugen, man wiirde funktional innerhalb der schulischen Institution agieren bzw.
deren Moral vertreten. :
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dung von Notizblock zur teilnehmenden Beobachtung und (nach einigen Wo-
chen) einer Videokamera im Unterricht und erzéhlten von unserem Vorhaben,
zu einem spiteren Zeitpunkt Gruppendiskussionen durchzufithren.’ Wenn sie
etwas nicht wollten, was wir machen, dann kdnnten sie es uns sagen, wir wiir-'
den das berticksichtigen. Wir nannten die geplante Dauer der Erhebung (in den
kommenden Wochen, Wiederkehr nach ein paar Monaten und nach einem Jahr)
und das Ziel, ein Buch zu schreiben. In beiden Klassen gingen gleich zu Beginn
unserer Erlduterungen schon einzelne Kinderhdnde nach oben. Die Schiiler
stellten eine Reihe von Fragen, die wir beantworteten, so z. B., ob wir einzelne
Schiiler fur die Gruppendiskussionen aussuchen wiirden. Dies verneinten wir
mit dem Hinweis, dass wir uns fiir alle Kinder interessieren, nicht fiir einzelne.
Wir erklérten, an den Gruppendiskussionen konnten alle, die méchten, mitma-
chen. Auch verneinten wir die Frage, ob wir im Unterricht mithelfen wiirden,
und sagten, lediglich im Unterricht dabei sein und zuschaven zu wollen. Im
Folgenden werden die Erhebungsmethoden knapp umrissen. Eine ausfiihrliche,
reflexive Darstellung der verwendeten Methoden findet sich in Kapitel 7.

Videographie

In den ersten Wochen der teilnehmenden Beobachtungen im Unterricht fielen
uns insbesondere Situationen des Ubergangs zum Unterricht, zur Pause, wie
auch innerunterrichtliche Ubergéinge als besonders dichte Handlungsfelder ins
Auge. Wir entschlossen uns daher, neben Situationen des Unterrichts vor allem
Phasen des Ubergangs videographisch aufzuzeichnen (vgl. Brauer/Dehn 1995).
Es stellte sich bald heraus, dass die Schwellenphase von der grof3en Pause zum
Unterricht durch eine besondere Vielfalt an Interaktionen und Ritualen gekenn-
zeichnet ist und reichhaltige Schliiisselsituationen sowohl fiir den Sinnzusam-
menhang des Unterrichts wie fiir denjenigen der Peergroup bzw. flir das Inein-
anderwirken dieser Sinnzusammenhénge bereithélt. Die Untersuchung stellt da-
her diese alltiglichen Schwellenphasen des Ubergangs von der Pause zum Un-
terricht ins Zentrum der Analyse. Da hierbei vor allem-die performativen, mik-
rorituellen Aspekte interessieren, bildet die videogestiitzte Beobachtung dieser
Situationen im Klassenraum den methodischen Schwerpunkt dieser Arbeit. Das
empirische Material der Videoaufzeichnungen wird durch solche aus dem Be-
reich des Unterrichts, durch teilnehmende Beobachtung des Pausengeschehens
im Schulhof sowie durch Gruppendiskussionen mit thematischer Ausrichtung an
der Ubergangssituation von der Pause zum Unterricht ergénzt.

Der Videographie ging neben der erwihnten Vorstellung des Projektes eine
Zusicherung der Anonymisierung und Nichtherausgabe des Materials an Au-

5  Den expliziten Hinweis zur Anonymisierung der Beteiligten verschoben wir auf die jeweilige
_ Situation, in der die genannten Medien eingesetzt werden wiirden.
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Benstehende voraus. Die explorative Phase der teilnehmenden Beobachtung im
Unterricht schaffte zusitzlich Vertrauen zu uns Forschem und eine Gewéhnqng
an unsere Prisenz. Um eine Irritation durch die technische Ausriistung so gering
wie méglich zu halten, wurde als Aufnahmegerit eine Digitalkamera gew'aihlt.
Diese wurde aus Griinden der besseren methodischen Kontrolle nicht beweglich

eingesetzt, sondern erhielt einen fixen Standort. Sie wurde so positioniert, dass

neben einem méglichst breiten Raumausschnitt auch der raumliche Schwellen-
bereich, die Tiir, mit in den Fokus kam. Entsprechend wurde als Standort je-
weils die der Tiir gegeniiberliegende Raumecke gewahlt. ‘

Als empirisches Material der videographischen Aufzeichnungen in den
Klassen 5x, 4y und 5y werden zur Analyse herangezogen:

— je zwel Videopassagen der Ubergangssituation von der Pause zum Unter-
richt (mit dem Klassenlehrer) o

_ Videoausschnitte von Situationen des Unterrichts mit dem jeweiligen Klas-
senlehrer (mit gleichem Kamerablickfeld wie bei den Videopassagen der
Ubergangssituationen).

Teilnehmende Beobachtung

Uber die Anfangsphase der Untersuchung im Klassenraum hinaus, kam die
teilnehmende Beobachtung auch im sozialrdumlichen Bereich des Schulhofs
wihrend der Pausenzeiten zum Einsatz. Von der Videographie wurde hier abge-
sehen, da sich die Aktivititen der Kinder haufig {iber einen vergleichswelse
grofien Raum erstrecken, der mit einer festpositionierten Kamera kaum sinqvoll
erfasst werden, d. h. fiir die Analyse von Interaktionen kaum zugingliche Bilder
liefern kann und da das Nachfolgen der Peergroups mit einer (beweglichen)
Kamera gegeniiber den Kindern m. E. zu aufdringlich gewesen ware.

Bei der teilnehmenden Beobachtung wihrend der Pause auf qlem Schulhof
interessierten die Interaktionen und Aktivititen von Peergroups i Pausenge-
schehen (vgl. Hildenbrand 1984a, 1984b). Dabei wurden einzelne, als Peergroup
identifizierbare Gruppen der ehemaligen Klasse 5x und der Klgsse 5y wihrend
jeweils cd. zehn Pausen in ihren Interaktionen beobachtet. Diese Peergroups
waren — mit einer Ausnahme — alle geschlechtshomogen. Entsprechend wurde
bei der Auswahl der zu beobachtenden Peergroups darauf geachtet, Gruppen
beiden Geschlechts einzubeziehen. Auch wurden Kinder deutscher wie nicht-

deutscher Herkunft in die Beobachtung mit einbezogen. Die Teilnahme bei der -

Beobachtung war eine passive, das heifit, als Beobachterin pahm ich an den
spezifischen Aktivititen der Kinder nicht teil, sondern schaute ihnen zu.
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Gruppendiskussion

Mit den Schiilerinnen und Schiilern der Klasse 5y und der ehemaligen Klasse 5x
wurden gemeinsam von Michael Gohlich und mir Gruppendiskussionen nach
dem Verfahren von Ralf Bohnsack (1999, S. 123ff)) durchgefithrt, mit dem

' Schwerpunktthema des Ubergangs von der Pause zum Unterricht.

Nach Absprache mit der Klassenlehrerin, die bereit war, mehrere Unter-
richtsstunden fiir die Gruppendiskussionen zur Verfiigung zu stellen, bat ich die
aus 27 Kindern bestehende Klasse Sy, drei etwa gleich grofle Gruppen zu bil-
den, die am folgenden Tag nacheinander jeweils eine Diskussion fithren woll-
ten. Alle Schiiler zeigten sich an einer Teilnahme interessiert. Spontan und ohne
Einflussnahme der Lehrerin oder der Forscherin konstituierten sich nacheinan-
der die ausschliefilich aus Médchen bestehende Gruppe Friihstiick, die aus-
schlieBlich aus Jungen bestehende Gruppe Aspirin und die Gruppe Bremse, eine
gemischtgeschlechtliche Gruppe, die von einem Jungen der Gruppe Aspirin als
,die Ubriggebliebenen* bezeichnet wurde.

Am folgenden Tag wurde im Bibliotheksraum der Schule jeweils fiir ca. ei-
ne Stunde mit einer Gruppe eine Diskussion durchgefiihrt, wihrend die restliche
Klasse im angrenzenden Klassenraum von der Klassenlehrerin unterrichtet wur-
de. Die Gruppendiskussionen wurden, wie es das Verfahren erfordert, unter

- Ausschluss institutioneller Autoritdten durchgefiihrt, um so eine ungezwungene

Atmosphire zu schaffen, die es der Gruppe erméglicht, frei die thnen relevanten
Aspekte zu bearbeiten und zu einem selbstldufigen Diskurs zu gelangen. Die
Diskussion wurde unter Zusicherung der Anonymisierung elektromagnetisch
aufgezeichnet. -

Da die Klasse 5x bereits zum Zeitpunkt der Durchfiihrung der Gruppen-
diskussionen aufgel6st worden war, wihlten wir die Moglichkeit, eine Grup-
pendiskussion mit denjenigen zu fiihren, die an der Schule verblieben und iiber
mehrere Klassen verstreut waren. Hierzu wurde die stellvertretende Rektorin um
Erlaubnis gebeten, die ihrerseits die entsprechenden Klassenlehrer um Befreiung
der Schiiler vom Unterricht wahrend der Durchfiihrung der Gruppendiskussion
bat. Die Schiilerinnen und Schiiler sprach ich wihrend der Hofpause einige
Tage vor dem angesetzten Termin auf unser Vorhaben an. Auch hier waren alle
Schiiler an einer Diskussion interessiert. Diese Diskussion der Gruppe City
fithrten wir ebenfalls im Bibliotheksraum durch, nahmen sie elektromagnetisch
und unter Zusicherung der Anonymisierung auf. Zu allen vier Gruppendiskussi-
onen brachten wir Kekse und Siiligkeiten als Dankesgeste und zur Auflocke-
rung der Atmosphére mit. 7

Entsprechend dem Gruppendiskussionsverfahren, griffen wir nicht in die
Verteilung der Redebeitrige ein. Allerdings nahmen wir auf Grund unserer

63

RS

I
&




Vorerfahrung mit fritheren Gruppendiskussionen in beiden Klassen® — die zum
betrichtlichen Teil schlicht nicht zu transkribieren waren, da zu viele durchein-
ander riefen — eine. Abwandlung der in Alltagsgesprichen wirksamen Form des
Sprecherwechsels (vgl. Sacks et al. 1978) vor: Diejenigen, die den n#chsten
Redebeitrag tibernehmen méchten, zeigen dies durch Melden an; der gegenwir-
tige Sprecher wihlt dann aus den Interessierten den nichsten Sprecher aus. Alle
vier Gruppen, mit denen wir eine Diskussion durchfithrten, fanden im Laufe des
Diskurses zu einer — durch das Verfahren von den Forschern intendierten —
Selbstldufigkeit. Die entsprechenden Passagen zeichnen sich durch eine interak-
tive und metaphorische Dichte aus, in der die kollektiven Bedeutungs- und Ori-
entierungsmuster sich prozesshaft entfalten. Dariiber hinaus sind diese Passagen
formal durch eine einvernehmliche Mischung von alltagssprachlich wirksamen
Formen des Sprecherwechsels mit der von uns eingefiihrten expliziten Form
gekennzeichnet. '

6 Diese Gruppendiskussionen fithrten wir ein Jahr zuvor als sogenannte ,,Videogesprache” mit
den Klassen durch. Das heiBt, wir zeigten vor den Diskussionen Videoausziige aus den bisheri-
gen Aufnahmen der jeweiligen Klasse und schlossen daran spezifische Fragen an. Neben dem
erwihnten ,.chaotischen* Diskursablauf zeichnen sich diese Diskussionen durch ein hohes MaB
an reflexiven, selbst- und fremdevaluativen Anteilen aus, was sie fir die Auswertung im Rah-
men dieser Forschungsarbeit als nicht geeignet erscheinen ladsst, geht es doch darum, Zugang
zu den Erfahrungen und Handlungspraxen der Gruppe zu finden, die sich weniger in Form von
Evaluation und Reflexion als vielmehr in Form einer Erzihlung und Beschreibung darstellen.
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